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49252410 : สาขาวชิาการบริหารการศึกษา 
คาํสาํคญั :  การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเดก็พิการในโรงเรียนปกติ 

  รจเรข  พยอมแยม้ : การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเดก็พิการในโรงเรียนปกติ.    
อาจารยที์ปรึกษาการคน้ควา้อิสระ  :  รศ.ดร.ศิริชยั  ชินะตงักรู.  150 หน้า. 
 

 การวจิยัครังนีมีวตัถุประสงคเ์พือทราบ 1) สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ สังกัดสํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี และ 2) แนวทางในการบริหารโรงเรียนแกนนาํจัดการ    
เรียนร่วมสาํหรับเดก็พิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี  กลุ่มตวัอย่างทีใชใ้นการวิจยั คือ 
โรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม สังกัดสํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี  จาํนวน  19 โรงเรียน  ผูใ้ห้ข้อมูล 
ประกอบด้วย  ผูอ้าํนวยการโรงเรียน  รองผูอ้าํนวยการหรือผูที้ได้รับมอบหมายให้ปฏิบัติราชการแทนผูอ้าํนวยการ
โรงเรียน และครูผูส้อนเดก็ทีมีความตอ้งการพิเศษ  รวมผูใ้ห้ขอ้มูลทงัสิน 114 คน  สถิติทีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่  
ค่าความถี (frequency) ค่าร้อยละ (percentage) ค่าเฉลีย ( )  ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.)   และการวิเคราะห์เนือหา 
(Content Analysis) 
 ผลการวจิยัพบวา่ : 

1. สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกัดสํานักงาน         
เขตพืนทีการศึกษานนทบุรี โดยมีภาพรวมและพิจารณารายดา้น พบวา่อยูใ่นระดบัปานกลาง 

2. แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ พบว่า 
ดา้นนักเรียน (Student)  ไดแ้ก่  1) การจดักิจกรรมเขา้ค่ายระหว่างเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ 2) มีการจดัการ
เตรียมความพร้อมนักเรียนปกติเพือให้มีความรู้ความเข้าใจ ยอมรับเด็กทีมีความต้องการพิเศษ โดยผูบ้ริหาร ครูผูส้อน 
ผูป้กครอง และชุมชนตอ้งร่วมมือกนัเป็นทีม 3) การจดักิจกรรมเพือเสริมสร้างเจตคติให้เกิดกบัโรงเรียน ครอบครัว ผูน้าํ
ชุมชนและสังคม  ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) ไดแ้ก่ 1) ควรมีการจดัสรรงบประมาณเพือเตรียมสถานทีให้มีความ
เหมาะสมกบัสภาพของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษประเภทต่าง ๆ  2) การจดัอบรมหลกัสูตรระยะสันให้กบัผูบ้ริหาร และ
ครูผูส้อน เพือให้เกิดความรู้ความเชียวชาญในการช่วยเหลือเด็กทีมีความต้องการพิเศษได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม       
ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) ไดแ้ก่  1) ควรมีการนิเทศ ติดตามผลอย่างเป็นระบบ และนาํผลการประเมินไป
ปรับปรุงพฒันาการจดัการเรียนร่วมอย่างต่อเนือง 2) ควรจดัครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษให้มีภาระงานอืนน้อยลง 
และจดัครูทีมีความรู้ ความสามารถ ความเขา้ใจ ความเชียวชาญดา้นการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะสําหรับการดูแลเด็กทีมีความ
ต้องการพิเศษ  3) ปรับหลักสูตรให้เหมาะกับสภาพเด็กทีมีความต้องการพิเศษ โดยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที
หลากหลาย รวมทงัส่งเสริมให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการดูแลเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ    ดา้นเครืองมือ (Tools) ไดแ้ก่        
1) ติดต่อประสานงานและขอรับการสนับสนุนจากองคก์รทีเกียวขอ้งในการบาํบดัฟืนฟูสมรรถภาพเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ  2) จดัสรรงบประมาณ บุคลากร นักวิชาชีพ และสือเป็นการเฉพาะเพือใช้ในการจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมี  
ความตอ้งการพิเศษหลากหลายประเภท  3) การกาํหนดทิศทาง นโยบาย จุดมุ่งหมายในการปฏิบติังาน เพือพฒันาระบบ 
การใหบ้ริการสิงอาํนวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษาทีชดัเจนและเป็นรูปธรรม 

ภาควชิาการบริหารการศึกษา                             บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศิลปากร                               ปีการศึกษา 2553 
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 ROSJAREK  PAYOMYAEM : THE ADMINISTRATION OF MAINSTAY SCHOOL BY SEAT 

FRAMEWORK .  INDEPENDENT STUDY ADVISOR :  ASSOC.PROF.  SIRICHAI  CHINATANGKUL. Ph.D..  

150 pp. 

 The purposes of this study were to find 1) the state of the administration of mainstay schools by 

SEAT framework under the Office of Nonthaburi Educational Service Area and 2) the administration    

guideline for mainstay schools by SEAT framework under the Office of Nonthaburi Educational Service Area.  

The samples were 19 mainstay schools under the Office of Nonthaburi Educational Service Area. The 

respondents were school directors, school deputy directors, and teachers for the special needs students, total of 

114.  Statistics used to analyze data were frequency, percentage, mean, standard deviation, and content analysis. 

 The findings reveal that 

1. The state of the administration of mainstay schools by SEAT framework under the Office of 

Nonthaburi Educational Service Area, as a whole and as an individual, was found at moderate level. 

2. The administrative guideline for mainstay schools by SEAT framework under the Office of 

Nonthaburi Educational Service Area includes : student aspect: 1) joint activity camp for special needs 

children and nondisabled children; 2) educating the nondisabled students to prepare for special needs students 

by working as a team among school directors, teachers, guardians, and community; 3) organize the awareness 

building activities for school, families, and local leaders; environment aspect: 1) budget allocation for 

preparing facilities that meet with the various needs of disabled students; 2) short training courses for school 

director, teachers to have adequate understanding to support the special needs students; instructional activities: 

1) educational supervision and monitoring should be carried on and make necessary changes to improve and 

develop the mainstay system continuously; 2) lighten the workload of teachers who work with students with 

special needs, and also arrange for the understanding and trained teachers to work with special needs students; 

3) adapt the curriculum suitable for students with special needs and using various instructional activities and 

encourage community to participate in supporting students with special needs; equipment aspect: 1) gaining 

support from the organizations involved in special education professionals, and therapists; 2)  allocating   

budget, personnel, professionals, and medias to specially serve the special education; and 3) setting clear and 

realistic direction, policy, and system to accommodate the special education. 
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คุณแม่  ครอบครัวพยอมแยม้   ครู อาจารยแ์ละผูมี้พระคุณทุกท่าน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ช

สารบัญ 

  หนา้ 
บทคดัยอ่ภาษาไทย……………………………………………………………………………. ง 

บทคดัยอ่ภาษาองักฤษ................................................................................................................ จ 

กิตติกรรมประกาศ...................................................................................................................... ฉ 

สารบญัตาราง............................................................................................................................. ญ 

บทที   
1 

 

บทนาํ............................................................................................................................. 
        ความเป็นมาและความสําคญัของปัญหา.................................................................   
 ปัญหาของการวจิยั................................................................................................. 
 วตัถุประสงคข์องการวจิยั............................................................................. 
 คาํถามของการวจิยั.......................................................................................
 สมมติฐานการวจิยั.......................................................................................
 ขอบข่ายเชิงอา้งอิงของการวจิยั....................................................................  
                  ขอบเขตของการวิจยั.................................................................................... 
 นิยามศพัทเ์ฉพาะ......................................................................................... 

1 

2 

5 

11 

12   

12 

12 

15 

16  
2 วรรณกรรมทีเกียวขอ้ง...................................................................................................    

         การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมตามโครงสร้างซีท............................ 
การจดัการศึกษาสาํหรับคนพิการในประเทศไทย...................................... 
หลกัการจดัการศึกษาสาํหรับคนพิการ....................................................... 
ยทุธศาสตร์ดา้นการศึกษาพิเศษ.................................................................. 
ความหมายของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ................................................. 
ประเภทของคนพิการ................................................................................. 
โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม................................................................ 
การเรียนร่วมและการเรียนรวม................................................................... 
หลกัการของการเรียนร่วม.......................................................................... 
แนวโนม้ของการเรียนร่วม.........................................................................   
 

17 

17 

17 

23 

25 

25 

27 

34 

38 

40 

42 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ซ

บทที  หนา้ 
2 รูปแบบการเรียนร่วม.................................................................................. 

ประโยชน์ของการเรียนร่วม...................................................................... 
โครงสร้าง SETT………………………………………………………… 

บทนาํโครงสร้าง SETT………………………………………..………… 

โครงสร้าง SETT จะตอ้งถูกพิจารณาในพืนทีวิกฤตเมือตอ้งการตดัสินใจ
ทีจะร้องขอความตอ้งการช่วยเหลือทางเทคโนโลย.ี........................... 

การใชโ้ครงสร้าง SETT ในระดบัการเรียนรู้วิชาสาํหรับนกัเรียนซึงไร้
สมรรถภาพ........................................................................................ 

อะไรคือคาํถามทีคณะจะถามในแต่ละส่วนของโครงสร้าง SETT……….. 

กระบวนการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท…………...…..  
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี................................................................... 

สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 1............................................... 
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2............................................... 

งานวจิยัทีเกียวขอ้ง................................................................................................   
 งานวจิยัภายในประเทศ................................................................................
 งานวจิยัต่างประเทศ.....................................................................................   

 สรุป..................................................................................................................   

44 

47 
47 

49 

 

49 

 

50 

51 

52 

78 

78 

79 

81 

81 

89 

91 

3 การดาํเนินการวิจยั..........................................................................................................   
 ขนัตอนการดาํเนินการวิจยั...................................................................................   
  ระเบียบวธีิวจิยั......................................................................................................   
 แผนแบบการวจิยั........................................................................................   

 ประชากร.....................................................................................................   
 กลุ่มตวัอยา่ง................................................................................................. 
    ผูใ้หข้อ้มูล..................................................................................................... 
    ตวัแปรทีศึกษา.............................................................................................    
 เครืองมือทีใชใ้นการวจิยั..............................................................................   

 

92 

92 

93 

93 

93 

94 

94 

94 

96 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ฌ

 
 

บทที  หนา้ 
3  การสร้างและพฒันาเครืองมือ......................................................................   

 การเก็บรวบรวมขอ้มูล.................................................................................   
 การวเิคราะห์ขอ้มูล......................................................................................   
 สถิติทีใชใ้นการวจิยั.....................................................................................   

 สรุป.......................................................................................................................   

97 

97 

98 

98 

99 

4 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูล....................................................................................................   
 ตอนที 1 การวเิคราะห์สถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม........................ 

ตอนที 2 การวิเคราะห์สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตาม
โครงสร้างซีท (SEAT Framework)......................................................... 

ตอนที 3 การวเิคราะห์แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)................................... 

100 

100 

102 

 

112 

5 สรุปผลการวจิยั อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ..............................................................   
 สรุปผลการวจิยั..................................................................................................... 
  การอภิปรายผล.................................................................................................... 

 ขอ้เสนอแนะ........................................................................................................   
ขอ้เสนอแนะทวัไป.....................................................................................   
ขอ้เสนอแนะของการวจิยัครังต่อไป........................................................... 

115 

115 

117 

123 

123 

124 

   

บรรณานุกรม..............................................................................................................................   125 

ภาคผนวก…………………………………………………………………………………...… 

ภาคผนวก ก  หนงัสือขอความอนุเคราะห์ตรวจเครืองมือ..................................... 
ภาคผนวก ข  หนงัสือขอทดลองเครืองมือ……………………………………… 

ภาคผนวก ค  หนงัสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมขอ้มูล.................... 
ภาคผนวก ง  แบบสอบถามเพือการวจิยั………………………………………… 

ภาคผนวก จ  ค่าความเชือมนัของเครืองมือ........................................................... 

129 

130 

133 

136 

139 

147 

ประวติัผูว้ิจยั............................................................................................................................... 150 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ญ

สารบัญตาราง 

 

 

ตารางที หนา้ 
1 แสดงระดบัการไดย้นิ..................................................................................................... 30 

2 ปฏิทินงานการรับคนพิการ……………………………………………………………. 69 

3 จาํนวนโรงเรียน ห้องเรียน ครู และนกัเรียน ในระบบโรงเรียน ทีตงัอยูใ่นเขตพืนทีทงั
ในและนอกสังกดั……………………………………………………………… 

81 

4 จาํนวนประชากร............................................................................................................ 93 

5 การวเิคราะห์สถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม…………………………… 99 

6 แสดงค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)……………………… 

101 

7 แสดงค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)  ในดา้นนกัเรียน 
(Student)…………………………………………………………………...…… 

102 

8 แสดงค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)  ในดา้นสภาพแวดลอ้ม 
(Environments)………….……………………………………………………… 

104 

9 แสดงค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ในด้านกิจกรรม   
การเรียนการสอน (Activities)............................................................................... 

106 

10 แสดงค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ในดา้นเครืองมือ 
(Tools).................................................................................................................. 

108 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



1 

บทท ี1 
 

บทนํา 
 

 การศึกษา เป็นเครืองมือสําคญัในการพฒันาคุณภาพของ “คน” ซึงเป็นทรัพยากรทีมีคุณค่า
และมีความสําคัญสูงสุดเหนือทรัพยากรทังปวง ประเทศทีพฒันาแล้ว จึงให้ความสําคัญด้าน
การ ศึกษาแ ก่ประชาชน ทุก เพศ  ทุ ก ว ัย  ทังคน ที มีสภาพ ร่ า งกายปก ติและคนพิ ก า ร1                          
จากกรอบปฏิบติัการดาการ์ (The Dakar Framework for Action, Education for All : Meeting Our 

Collective Commitments) ทีเป็นผลการประชุมระดบัโลกเรืองการศึกษา (the World Education 

Forum) ซึงจดัขึนทีเมืองดาการ์ ประเทศสาธารณรัฐเซเนกลั เมือพุทธศกัราช 2543 ได้ระบุอย่าง
ชดัเจนวา่ การศึกษาถือเป็นสิทธิมนุษยชนขนัพืนฐาน ยิงกวา่นนัยงัไดเ้นน้ยาํถึงความสําคญัของการ
ปฏิบติัการดา้นสิทธิมนุษยชนของรัฐเพือให้บรรลุเป้าหมายการศึกษาเพือปวงชน อีกทงัจากรายงาน
พิเศษด้านสิทธิทางการศึกษาของสหประชาชาติ ทีนําเสนอในการประชุมปฏิบติัการ Regional 

Workshop on Universalizing the Right to Education of Good Quality : A Rights-based Approach 

to Achieving Education for All ซึงจดัขึนทีกรุงมะนิลา ประเทศฟิลิปปินส์ ระหวา่งวนัที 29 – 31 
ตุลาคม พุทธศกัราช 2545 ซึงมีหลกัการสําคญัของกรอบแนวทางการพฒันาการศึกษา โดยคาํนึงถึง
หลกัสิทธิมนุษยชนหรือ 4-A ทีรัฐบาลควรยดึเป็นแนวทางการดาํเนินงาน มีดงันี 

1. การจดัการศึกษาแบบให้เปล่า (Availability) ตอ้งจดัการศึกษาภาคบงัคบั และการศึกษา
แบบใหเ้ปล่าแก่เด็กเยาวชนในทุกช่วงอายุ (อยา่งนอ้ยก่อนวยัทาํงาน) นอกจากนี ยงัตอ้งให้อิสระแก่
พอ่แม่ในการจดัการศึกษาใหแ้ก่เด็กและเยาวชน 

2. การศึกษาทีทุกคนเขา้ถึงได ้(Accessibility) ตอ้งขจดัการแบ่งแยก และการเลือกปฏิบติัอนั
เนืองมากจากเชือชาติ สีผิว ภาษา เพศ ศาสนา อายุ ความดอ้ยโอกาส ความมากโอกาส ความพิการ 
เป็นตน้ รวมถึงการสร้างความเท่าเทียมกนัระหวา่งเพศ และเชือชาติ โดยการประกนัการเขา้ถึงสิทธิ
ในทุก ๆ ดา้น 

                                                
1กระทรวง ศึกษาธิการ ,  นโยบายการจัดการศึกษานอกระบบสําหรับคนพิการ 

(กรุงเทพมหานคร : บริษทั รําไทยเพรส จาํกดั, 2543), 1. 
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3. การศึกษาทีมีคุณภาพเป็นทียอมรับ (Acceptability) ต้องกาํหนดมาตรฐานการศึกษา 
รวมถึงการจดัการศึกษาทีมีคุณภาพ โดยนาํมาตรฐานสิทธิมนุษยชนไปใชใ้นกระบวนการเรียนการ
สอน รวมทงัวดัมาตรฐานการศึกษาดว้ยมิติสิทธิมนุษยชน 

4. การศึกษาทีสามารถปรับให้เหมาะกับผู ้เ รียน  (Adaptability)  ต้องจัดการศึกษาที
หลากหลายตามความถนัดและความสนใจของเด็กและเยาวชน มีการปรับการจดัการศึกษาให้
สอดคล้องกับสภาพความพิการของเด็กและเยาวชน รวมถึงการให้ความรู้ด้านสิทธิผ่านระบบ
การศึกษา  

นอกจากนีประเทศไทยไดเ้ขา้ร่วมประชุมเจา้หน้าทีระดบัสูงของประเทศในภูมิภาคเอเชีย
และแปซิฟิกซึงเป็นสมาชิกองคก์ารสหประชาชาติ เมือเดือนตุลาคม พุทธศกัราช 2545 ทีประชุมได้
ขยายทศวรรษคนพิการแห่งเอเชียและแปซิฟิกออกไปอีกหนึงทศวรรษ คือ ระหว่างพุทธศกัราช 
2546 – 2555 รวมทงัรับรองกรอบการปฏิบติังานแห่งสหสัวรรษจากทะเลสาบบิวาสู่สังคมบูรณาการ 
ปลอดจากอุปสรรค และตงัอยู่บนฐานของสิทธิสําหรับคนพิการในภูมิภาคเอเชียและแปซิฟิก 
(Bewako Millennium Framework for Action, towards an Inclusive, Barrier-free and Rights-based 

Society for Persons with Disabilities in Asia and Pacific)(UNESCAP,2002) 
ดงัเป็นทีประจกัษช์ดัวา่ในระดบัสากล ทงัหน่วยงานภาครัฐ หน่วยงานดา้นการพฒันา และ

องคก์รเอกชน ต่างตอ้งการเครืองมือทีจะประกนัวา่ สาระสําคญัในสนธิสัญญาระหวา่งประเทศดา้น
สิทธิมนุษยชน ไดถู้กบรรจุทงัในนโยบายดา้นการศึกษา และระบบการจดัการศึกษาของประเทศต่าง 
ๆ ตามกรอบปฏิบติัการดาการ์ และพนัธะกรณีสําคญัเกียวกบัสิทธิมนุษยชน ซึงระบุว่า เด็กทุกคน
ตอ้งไดรั้บการศึกษาขนัพืนฐานแบบใหเ้ปล่าทีมีคุณภาพ2 

 

ความเป็นมาและความสําคัญของปัญหา 
 

ในประเทศไทยมีกฎหมายทีเกียวขอ้งโดยตรงกบัคนพิการฉบบัแรก คือ พระราชบญัญติัการ
ฟืนฟูสมรรถภาพคนพิการ พ.ศ. 2534 ประกาศใชเ้มือเดือนพฤศจิกายน พุทธศกัราช 2534 เป็นผลมา
จากความพยายามร่วมกนัของภาครัฐ ภาคเอกชน นกัวิชาการและองคก์รคนพิการ ซึงถือไดว้่าเป็น

                                                
2สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียนร่วม

สู่ภาคปฏิบัติเพือนําสู่นโยบายการจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ. 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 1 – 2. 
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พระราชบัญญัติฉบบัประวติัศาสตร์สําหรับคนพิการ และเป็นจุดเริมต้นในการแสวงหาการมี     
ส่วนร่วมและความเสมอภาคของคนพิการในทุก ๆ ดา้น 

พระราชบญัญติัฉบบันี ไดก้าํหนดให้มีการพิทกัษ์คุม้ครองสิทธิของคนพิการในการฟืนฟู
สมรรถภาพทางการแพทย์ การศึกษา  และการฝึกอาชีพ  และยังได้กําหนดให้มีการจัดตัง
คณะกรรมการฟืนฟูสมรรถภาพคนพิการแห่งชาติขึน โดยมีผูแ้ทนองค์กรคนพิการร่วมเป็น
กรรมการไม่นอ้ยกวา่ 2 คน หลงัจากประกาศใชพ้ระราชบญัญติัการฟืนฟูสมรรถภาพคนพิการแลว้ 
ไดมี้ความพยายามส่งเสริมการมีส่วนร่วมอยา่งเตม็ทีของคนพิการมากขึน  

ในปี พ.ศ. 2540 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย พุทธศกัราช 2540 ไดใ้ห้ความสําคญัต่อ
การศึกษาเพือคนพิการ โดยมาตรา 30 วรรค 3 บญัญติัวา่ “การเลือกปฏิบติัโดยไม่เป็นธรรมต่อบุคคล 
เพราะเหตุแห่งความแตกต่างในเรือง ถินกาํเนิด เชือชาติ ภาษา เพศ อายุ สภาพทางกาย หรือสุขภาพ 
สถานะของบุคคล...จะกระทาํมิได”้ และบญัญติัเกียวกบัการคุม้ครองและการให้การศึกษาอบรมแก่
เด็กทวัไป เด็กดอ้ยโอกาสและเด็กพิการไวใ้นมาตรา 43 ซึงบญัญติัวา่ “บุคคลยอ่มมีสิทธิเสมอกนัใน
การรับการศึกษาขนัพนืฐานไม่นอ้ยกวา่สิบสองปีทีรัฐตอ้งจดัใหอ้ยา่งทวัถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บ
ค่าใชจ่้าย” ซึงหมายความวา่ประชาชนไทยทุกคนยอ่มมีสิทธิทางการศึกษาขนัพืนฐานเป็นอยา่งนอ้ย 
อย่างเสมอภาพ และเท่าเทียมกัน ไม่ว่าจะมีสภาพร่างกายหรือสุขภาพอย่างไร ทงันีรัฐต้องจัด         
สิงอาํนวยความสะดวกและความช่วยเหลือให้ตามมาตรา 55 ซึงบญัญติัว่า”บุคคลซึงพิการหรือ       
ทุพพลภาพ มีสิทธิไดรั้บสิงอาํนวยความสะดวกอนัเป็นสาธารณะและความช่วยเหลือจากรัฐ ทงันี 
ตามทีกฎหมายบญัญติั”  

นอกจากนีในปีพุทธศกัราช 2542 กระทรวงศึกษาธิการไดก้าํหนดใหเ้ป็นปีการศึกษาเพือคน
พิการ  มีนโยบายวา่ “คนพิการทุกคนทีอยากเรียนตอ้งไดเ้รียน” และในพุทธศกัราช 2543 ไดก้าํหนด
นโยบายเพิมเติมว่า “คนพิการทุกคนต้องได้เรียน โดยได้รับการพฒันาคุณภาพชีวิต เพือพฒันา
ตนเองและสังคม”3 และจากพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติพุทธศกัราช 2542 และทีแก้ไข
เพิมเติม(ฉบบัที 2) พ.ศ. 2545  หมวด 2 ว่าดว้ยสิทธิและหนา้ทีทางการศึกษา  มาตรา 10   ระบุว่า 
“การจดัการศึกษาตอ้งจดับุคคลใหมี้สิทธิและโอกาสเสมอกนัในการรับการศึกษาขนัพืนฐานไม่นอ้ย
กวา่สิบสองปีทีรัฐตอ้งจดัใหอ้ยา่งทวัถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใชจ่้าย”  ซึงในวรรค 2 และวรรค 
3  ระบุไวว้่า “การจดัการศึกษาสําหรับบุคคลซึงมีความบกพร่องทางร่างกาย  จิตใจ  สติปัญญา  
อารมณ์  สังคมการสือสารและการเรียนรู้หรือทุพพลภาพหรือบุคคลซึงไม่สามารถพึงตนเองได ้
หรือไม่มีผูดู้แลหรือดอ้ยโอกาสตอ้งจดัให้บุคคลดงักล่าวมีสิทธิและไดรั้บการศึกษาขนัพืนฐานเป็น

                                                
3เรืองเดียวกนั, 2. 
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พิเศษ หรือโดยไม่เสียค่าใชจ่้ายและใหบุ้คคลดงักล่าวมีสิทธิไดรั้บสิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ 
และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษาตามหลกัเกณฑ์และวิธีการทีกาํหนดในกระทรวง” โดย
กระทรวงศึกษาธิการไดเ้ร่งประสาน  และดาํเนินการจดัการศึกษาขนัพืนฐานให้ครอบคลุมเด็กทุก
กลุ่มเป้าหมายและพร้อมทีจะดาํเนินการให้สอดคลอ้งกบับทบญัญติัของพระราชบญัญติัการศึกษา
แห่งชาติ สาํหรับเด็กทุกกลุ่มทีมีความบกพร่อง คณะอนุกรรมการคดัแยกและจาํแนกความพิการเพือ
การศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการไดก้าํหนดบุคคลทีมีความบกพร่องทีตอ้งการการศึกษาพิเศษไว ้
9 ประเภทคือ 1.  เด็กทีมีความบกพร่องทางการเห็น  2. เด็กทีมีความบกพร่องทางการได้ยิน            
3.  เด็กทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา  4. เด็กทีมีความบกพร่องทางร่างกายหรือการเคลือนไหว     
5. เด็กทีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้  6. เด็กทีมีความบกพร่องทางพฤติกรรม  7. เด็กทีมีความ
บกพร่องทางการพดูและภาษา  8. เด็กออทิสติก  และ 9.  เด็กทีมีความบกพร่องซาํซอ้น 

จากความเป็นมาและความสําคญัของปัญหาทีไดเ้สนอมาแลว้ขา้งตน้ กระทรวงศึกษาธิการ
ไดก้าํหนดนโยบายให้ทุกโรงเรียนทงัในระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษารับบุคคลดงักล่าวเขา้
เรียนร่วมและจดัการศึกษาอยา่งทวัถึงและมีคุณภาพ  อยา่งไรก็ตามการจดัการศึกษาสําหรับบุคคลที
มีความบกพร่องทีตอ้งการการศึกษาพิเศษเป็นเรืองใหม่สาํหรับครู อาจารยใ์นโรงเรียน บุคคลากรใน
โรงเรียนส่วนใหญ่ยงัขาดความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาการช่วยเหลือฟืนฟูสมรรถภาพ ขาด
ทกัษะในการจัดการเรียนการสอน  สิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการเพือให้ผูเ้รียนทีมีความ
บกพร่องเหล่านีไดรั้บโอกาสทางการศึกษาอยา่งมีคุณภาพ โดยผูเ้รียนไดรั้บการพฒันาตามศกัยภาพ 
จึงไดจ้ดัทาํโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ 
ระดบัการศึกษาขนัพืนฐานขึน4   

การเรียนร่วม เป็นการเปิดโอกาสให้เด็กทีมีความต้องการพิเศษหรือพิการได้เขา้เรียนรู้
สังคมและสิงแวดลอ้มของชนัเรียนเด็กปกติ เพือให้ปรับตวัให้เขา้กบัสังคมได้ จากการเรียนรู้
สิงแวดลอ้มและจากการทาํกิจกรรมร่วมกบัเพือน นโยบายการศึกษาชาติไดใ้ห้โอกาสทางการศึกษา
แก่คนไทยทุกคนให้สามารถเรียนได้ในทุกทีทีเปิดเรียนทงัคนปกติและคนไม่ปกติ ซึงหมายถึงผู ้
พิการ ผูมี้ปัญหาสุขภาพ และเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ทงันีดว้ยจุดประสงคเ์พือให้เกิดความเท่า
เทียมกนัทางสังคม เกิดการยอมรับในความเป็นมนุษย์ สร้างความเขา้ใจและเห็นอกเห็นใจกนั
นบัเป็นนโยบายการศึกษาทีสร้างสรรคค์วามเป็นคน และความสมบูรณ์ทางสังคม แต่สิงหนึงทีผู ้
กาํหนดนโยบายทางการศึกษาตอ้งคาํนึงถึงและนาํมาพิจารณาให้เป็นรูปธรรมคือ การสร้างโอกาส
ทางการศึกษาและการสร้างความเป็นคนทีเขา้ใจกนัและเมตตานนั ตอ้งเกิดจากการพฒันากรอบการ

                                                
4เรืองเดียวกนั, 167.  
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ดาํเนินงานอย่างมีแบบแผน มิใช่เพียงเพือไดก้ระทาํ แต่ตอ้งเป็นการกระทาํผ่านการพิจารณาถึง
มาตรฐานการศึกษา และสร้างความเป็นไปไดที้มีคุณค่าแทจ้ริงดว้ย มิฉะนนันโยบายทีกาํหนดมา
นนัมีปัญหาเมือนาํไปปฏิบติั ขาดคุณค่าตามเจตนาการศึกษาของประเทศ 

จากการติดตามผลการดาํเนินการทีผา่นมาจนถึงปัจจุบนั  พบวา่ โรงเรียนทีจดัการเรียนร่วม
ยงัมีปัญหาในการบริหารจดัการเรียนร่วม  โดยอาจเกิดจากโรงเรียนยงัไม่มีความรู้และขาดทกัษะใน
การจดัการศึกษาเรียนร่วม   เบญจา  ชลธาร์นนท์  ทีปรึกษาดา้นการศึกษาพิเศษและผูด้้อยโอกาส  
สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน  จึงไดพ้ฒันาระบบโครงสร้าง SEAT ขึน เพือกาํหนด
ปัจจัยสําคัญใหญ่ ๆ ทีจะช่วยให้การบริหารจัดการโรงเรียนเรียนร่วมนีดําเนินไปได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ทาํให้เด็กพิการสามารถเรียนร่วมไดอ้ย่างมีความสุข และโรงเรียนทีจดัการเรียนร่วม
สามารถจดัการศึกษาให้สอดคลอ้งกบัความตอ้งการจาํเป็นพิเศษของแต่ละบุคคล และเป็นทีมาของ
การพฒันาระบบโครงสร้าง SEAT  

เบญจา  ชลธาร์นนท ์ ระบุไวว้า่ ในวงการศึกษาไทยไดพ้ฒันาโครงสร้าง SEAT ขึนมา  โดย
นาํเอาแนวคิดการจดัการศึกษาแบบเรียนรวม  หรือ Inclusive  Education  โดยมุ่งเนน้ให้โรงเรียน
เป็นองคก์รทีจะตอ้งปรับและเตรียมการ  โรงเรียนทีจดัการเรียนร่วมจะทาํอยา่งไรทีจะช่วยให้เด็กทุก
คนทีอยูใ่นโรงเรียนสามารถเรียนรวมกบัคนอืนได ้ แทนทีจะเป็นการมุ่งเตรียมเด็ก (พิเศษ) ให้พร้อม
และมีคุณสมบติัถึงเกณฑที์โรงเรียนกาํหนด  ซึงในปัจจุบนันกัวิชาการศึกษายงัพบวา่ เด็กบางกลุ่มก็
ยงัมีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษทีไม่สามารถขจดัไปได ้ โรงเรียนทีจดัการเรียนร่วมจะทาํอยา่งไรทีจะ
สนองตอบความตอ้งการหรือขอ้จาํกดัเหล่านี  และเป็นทีมาของการปรับกระบวนทศัน์ใหม่ของการ
บริการจดัการศึกษาพิเศษใหก้บัเด็กทวั ๆ ไป5 

 
ปัญหาของการวจัิย 

 
 จากรายละเอียดขา้งตน้ เพือนาํไปสู่การวิจยัในครังนี เป็นการศึกษาการบริหารโรงเรียน  
แกนนาํจดัการเรียนร่วมตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ไดมี้การนิเทศติดตาม และศึกษา
เกียวกบัสภาพปัญหา อุปสรรคของการบริหารจดัการศึกษา ซึงผูว้จิยัไดร้วบรวมไว ้ดงันี 

                                                
5กระทรวงศึกษาธิการ ,  รวมบทความการพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ  เ ล่ม  2. 

(กรุงเทพมหานคร : ส่วนส่งเสริมการผลิตสือการศึกษาเพือคนพิการ ศูนยเ์ทคโนโลยีทางการศึกษา, 
2547), 2-3. 
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 สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน โดยเบญจา ชลธาร์นนท ์ซึงวิเคราะห์ติดตาม
ผลการประเมินระดบัปฏิบติังานตามโครงสร้างซีท กรณีศึกษาโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม      
ปีการศึกษา 2547 จาํนวน 390 โรง6 ปรากฏผลตามองคป์ระกอบในแต่ละดา้น ดงันี 

 1. ดา้นนกัเรียน: S ปรากฏผลดงันี 

   1.1 การเตรียมความพร้อมนกัเรียนพิการ พบวา่มีโรงเรียนจาํนวนร้อยละ 24.62 ที
ยงัไม่ได้เตรียมความพร้อมนักเรียนพิการตามความตอ้งการจาํเป็นพิเศษทางการศึกษาเป็นเฉพาะ
บุคคล ส่วนโรงเรียนอีกจาํนวนร้อยละ 75.38 ได้เตรียมความพร้อมนักเรียนพิการแล้ว โดยใน
โรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้มีโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัไดใ้นระดบัมากเพียงร้อยละ 19.85 และมีโรงเรียนที
ปฏิบติัไดน้้อยจาํนวนร้อยละ 15.36 นอกนนัมีโรงเรียนร้อยละ 40.17 ปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลาง
  1.2 การเตรียมความพร้อมนกัเรียนทวัไป พบวา่มีโรงเรียนจาํนวนร้อยละ 21.72 ที
ยงัไม่ไดด้าํเนินการ และมีโรงเรียนอีกจาํนวนร้อยละ 78.28 ทีไดเ้ตรียมความพร้อมนกัเรียนทวัไป
แลว้ โดยในโรงเรียนทีไดด้าํเนินการแลว้นีมีโรงเรียนร้อยละ 24.92 ทีไดป้ฏิบติัไดใ้นระดบันอ้ยและ
มีโรงเรียนร้อยละ 18.44 ทีไดป้ฏิบติัในระดบัมาก นอกนนัมีโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัไดป้านกลาง  คิด
เป็นร้อยละ 34.86  
 2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม: E ปรากฏผลดงันี 

  2.1 สภาพแวดลอ้มทางกายภาพ พบวา่มีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบัมากจาํนวน
ร้อยละ 53.18 รองลงมาคือปฏิบติัได้ในระดบัปานกลางมีจาํนวนร้อยละ 28.49 และปฏิบติัได้ใน
ระดบัน้อยจาํนวนร้อยละ 13.07 นอกนนัโรงเรียนยงัไม่มีการปรับสภาพแวดลอ้มทางกายภาพ โดย
ให้เหตุผลว่า ไม่มีความจาํเป็นตอ้งปรับ เพราะนกัเรียนทีเรียนร่วมเป็นนกัเรียนทีมีปัญหาทางการ
เรียนรู้  จึงเรียนในสภาพแวดลอ้มเช่นเดียวกบันักเรียนปกติทวัไปได ้หากโรงเรียนมีนกัเรียนทีมี
ความบกพร่องทางการไดย้ินและทางการเห็น ครูจะปรับตาํแหน่งทีนงั เช่น ให้นงัขา้งหนา้ นงัใกล้
กบัโตะ๊ครู หรือใหน้กัเรียนทีเรียนดีนงัใกล ้ๆ เป็นตน้ 

  2.2 บุคคลทีเกียวขอ้งในสภาพแวดลอ้มของนกัเรียน พบวา่โรงเรียนส่วนใหญ่ร้อย
ละ 41.35 ดาํเนินการไดใ้นระดบัมาก รองลงมา ร้อยละ 32.56 ดาํเนินการไดใ้นระดบัปานกลาง และ
มีโรงเรียนจาํนวนนอ้ยร้อยละ 8.50 ทียงัไม่ไดด้าํเนินการ ในหลายโรงเรียนการจดัการเรียนร่วมยงั
ดาํเนินงานโดยครูการศึกษาพิเศษเพียงคนเดียว หรือมีคณะครูร่วมดาํเนินการ 2-3 คน และในการให้

                                                
6
 สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียน

ร่วมสู่ภาคปฏิบติัเพือนาํสู่นโยบายการจดัการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ. 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 72 – 77. 
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ผูป้กครองของเด็กพิการอาสาเป็นวทิยากรหรือมาร่วมกิจกรรมและร่วมมือดูแลเด็กนนัยงัดาํเนินการ
ไดน้อ้ย 

 3. กิจกรรมการเรียนการสอน: A ปรากฏผลดงันี 

   3.1 การบริหารจดัการหลกัสูตร พบว่า มีโรงเรียนทียงัไม่ไดป้ฏิบติัร้อยละ 28.63 

ส่วนโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้ร้อยละ 71.37 ในจาํนวนโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้นี พบว่ามีโรงเรียน
เพียงร้อยละ 14.68 ทีปฏิบติัไดใ้นระดบัมาก และมีโรงเรียนร้อยละ 30.67 ทีปฏิบติัไดน้อ้ย นอกนนั
ร้อยละ 26.02 ปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลาง โรงเรียนส่วนใหญ่ยงัไม่มีการจดัทาํหลกัสูตรเฉพาะ
ความพิการ แต่มีการปรับวิธีการเรียนการสอนให้สอดคล้องกบันักเรียนพิการทีเรียนร่วมแต่ละ
บุคคล 

  3.2 แผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 
47.48 มีการจดัทาํในระดบัมาก รองลงมาร้อยละ 33.63 มีการจดัทาํในระดบัปานกลาง และร้อยละ 
9.35 จดัทาํไดร้ะดบันอ้ย ส่วนโรงเรียนร้อยละ 9.54 ยงัไม่ไดจ้ดัทาํ IEP โรงเรียนส่วนใหญ่มอบให้
เป็นหนา้ทีของครูเพียงคนเดียวจดัทาํ IEP ให้นกัเรียนพิการ และยงัทาํ IEP ให้นกัเรียนพิการไม่ครบ
ทุกคนรวมทงัยงัไม่ครอบคลุมในสาระสําคญั ทงัองค์ประกอบในการจดัทาํและวิธีการจดัทาํ บาง
โรงเรียนครูยงัไม่มีความรู้ในการจดัทาํ IEP และบางโรงเรียนมีนกัเรียนพิการจาํนวนมาก ครูไม่มี
เวลาดาํเนินการจดัทาํ IEP ให้นกัเรียนพิการไดค้รบทุกคน และ IEP ทีจดัทาํแลว้ก็ยงัไม่ครอบคลุม
ทุกสาระสําคญั และชดัเจนเพียงพอทีจะพฒันานกัเรียนให้สอดคลอ้งกบัความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ
ของนกัเรียนเป็นเฉพาะบุคคล 

  3.3 แผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) พบวา่มีโรงเรียนทียงัไม่ไดจ้ดัทาํ IIP ร้อยละ 
23.80 ส่วนโรงเรียนทีไดจ้ดัทาํแลว้ร้อยละ 76.20 ในจาํนวนทีไดจ้ดัทาํ IIP แลว้มีเพียงร้อยละ 18.50 

ทีได้ปฏิบติัในระดบัมากและในระดบัน้อยเท่ากัน นอกนันปฏิบติัได้ในระดบัปานกลาง ร้อยละ 
39.20 อยา่งไรก็ตามครูผูส้อนทียงัไม่ไดจ้ดัทาํให้เหตุผลว่าเนืองจากมีจาํนวนนกัเรียนพิการมาก ยงั
ไม่เขา้ใจกระบวนการจดัทาํ มีภาระงานมาก และอยูร่ะหวา่งการดาํเนินการจดัทาํ 
  3.4 การตรวจสอบทางการศึกษา พบวา่มีโรงเรียนทีไม่มีการปฏิบติัมีจาํนวนร้อยละ 
6.67 และมีโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้ ร้อยละ 93.33 ในจาํนวนโรงเรียนทีปฏิบติัแลว้นีส่วนใหญ่ ร้อย
ละ 50.63 ปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลาง นอกนนัปฏิบติัไดใ้นระดบัมากและนอ้ย ร้อยละ 21.44 และ 
21.26 ใกลเ้คียงกนั การประเมินนกัเรียนยงัไม่ครอบคลุมทุกดา้น บางโรงเรียนมีปัญหาในการคดั
แยก/คดักรอง เนืองจากขาดความรู้ ความเชียวชาญในการคน้หาและตรวจสอบความบกพร่องของ
นกัเรียนพิการแต่ละประเภท 
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  3.5 เทคนิคการสอน พบวา่มีบางโรงเรียนร้อยละ 11.64 ทียงัไม่มีการใชเ้ทคนิคการ
สอนให้เหมาะสมกบันักเรียนและมีโรงเรียนร้อยละ 88.36 ทีได้ดาํเนินการใช้เทคนิคการสอนให้
เหมาะสมกบันกัเรียนพิการเฉพาะบุคคล สําหรับโรงเรียนทีสามารถปฏิบติัไดใ้นระดบัมาก ร้อยละ 
28.48 ระดบัปานกลาง ร้อยละ 45.79 นอกนนัมีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบันอ้ยร้อยละ 14.09  
  3.6 การรายงานความกา้วหนา้นกัเรียน พบวา่มีโรงเรียนจาํนวนร้อยละ 24.31 ทียงั
ไม่ไดป้ฏิบติั และมีโรงเรียนทีสามารถปฏิบติัไดใ้นระดบัมากร้อยละ 10.13 นอกนนัโรงเรียนปฏิบติั
ไดใ้นระดบัปานกลางและนอ้ย ร้อยละ 33.33 และ 32.23 ตามลาํดบั การรายงานความกา้วหนา้ของ
นกัเรียนโดยการนาํเสนอในรูปแบบต่าง ๆ เช่น การใชก้ราฟแท่ง กราฟเส้นแสดงพฒันาการนกัเรียน
และหรือการบรรยายความก้าวหน้าของนักเรียน พบว่ายงัมีการดาํเนินการน้อยและรูปแบบการ
รายงานยงัไม่สมบูรณ์ เนืองจากอยู่ในช่วงของการเริมเปิดเทอมจึงเพิงเริมใช ้IEP และยงัไม่มีการ
ทบทวนเพือปรับ IEP 

  3.7 การจดักิจกรรมการเรียนการสอนนอกหอ้งเรียนและในชุมชน พบวา่มีโรงเรียน
เพียงร้อยละ 4.85 ทียงัไม่ไดป้ฏิบติั และมีโรงเรียนทีสามารถปฏิบติัไดใ้นระดบัมากถึงร้อยละ 50.40 

รองลงมามีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลาง ร้อยละ 30.73 และมีโรงเรียนทีปฏิบติัไดน้้อย 
ร้อยละ 14.02 ส่วนใหญ่เป็นการจดักิจกรรมนอกสถานที โดยให้คนพิการไดเ้ขา้ร่วมในกิจกรรมของ
โรงเรียน เช่น กิจกรรมวนัสาํคญั กิจกรรมหนา้เสาธง ฝึกเขา้คิวเขา้แถว  
  3.8 การประกนัคุณภาพ พบว่ามีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบัมาก ร้อยละ 36.86 
ระดบัปานกลางและระดบันอ้ย ร้อยละ 37.67 และร้อยละ 13.82 ตามลาํดบั และโรงเรียนทียงัไม่ได้
ปฏิบัติ ร้อยละ  11.65 โรงเรียนมีการปฏิบัติในเรืองการจัดทํารายงานประเมินตนเอง  (Self 

Assessment Report: SAR) ทุกปีการศึกษา แต่ยงัไม่ได้จดัทาํในส่วนของการจดัการเรียนร่วม 
ครูผูส้อนมีการสอนและการประเมินผลตาม IEP แต่ยงัดาํเนินการไม่ชดัเจน โดยจะดาํเนินการสอน
และประเมินผลไปพร้อมกบัการสอน แต่ยงัไม่ไดบ้นัทึกผลไว ้

  3.9 การรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเขา้เรียน พบวา่มีโรงเรียนเพียงร้อย
ละ 5.81 ทียงัไม่ไดป้ฏิบติั และมีโรงเรียนทีไดป้ฏิบติัในระดบัมาก ร้อยละ 45.53 รองลงมามีโรงเรียน
ทีปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลาง ร้อยละ 33.72 โดยมีโรงเรียนทีปฏิบติัไดน้อ้ย ร้อยละ 14.94 โรงเรียน
ทียงัไม่ไดป้ฏิบติั ไม่ไดป้ระกาศรับสมคัรคนพิการเขา้เรียน ยงัไม่ไดคดัแยกและเตรียมความพร้อม
นกัเรียน รวมทงัยงัไม่ไดจ้ดัตงัคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมของโรงเรียน และคณะกรรมการจดัทาํ 
IEP ของนกัเรียนเป็นเฉพาะบุคคล 

  3.10 การจดัตารางเวลาใหบ้ริการสอนเสริม พบวา่มีโรงเรียนทียงัไม่ไดป้ฏิบติั ร้อย
ละ 17.36 โรงเรียนทีสามารถปฏิบติัไดใ้นระดบัมากและระดบัปานกลางใกลเ้คียงกนั คือ ร้อยละ 
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32.55 และ 32.01 นอกนนัเป็นโรงเรียนปฏิบติัในระดบันอ้ย ร้อยละ 18.08 ส่วนใหญ่ยงัไม่มีตาราง
การสอนเสริมทีชัดเจน และปัญหาเวลาทีจะจดัสอนเสริมในแต่ละเนือหาสาระการเรียนรู้ซึงมี
หลากหลายวชิาและมีระดบัความยากยากต่าง ๆ กนั 

 4. ดา้นเครืองมือ: T ปรากฏผลดงันี 

  4.1 นโยบาย วิสัยทศัน์ และพนัธกิจ พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 41.71 จดัทาํ
นโยบาย วิสัยทศัน์ และพนัธกิจได้ในระดบัมาก กล่าวคือมีการจดัทาํนโยบายด้านการเรียนร่วม 
แผนงาน โครงการดา้นการเรียนร่วมไวช้ดัเจน และมีระบบการให้บริการทีครอบคลุมนกัเรียนพิการ
แต่ละประเภท อยา่งไรก็ตามมีโรงเรียนทีไม่ไดก้าํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ และพนัธกิจดา้นการเรียน
ร่วม ร้อยละ 5.34 และมีโรงเรียนปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลางและน้อย ร้อยละ 37.17 และ 15.78 

ตามลาํดบั 

  4.2 งบประมาณ พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 33.39 ยงัไม่ไดป้ฏิบติั สําหรับ
โรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้ ร้อยละ 66.61 ในจาํนวนนีเป็นโรงเรียนทีปฏิบติัไดม้ากเพียงร้อยละ 14.52 

นอกนนัปฏิบติัไดใ้นระดบัปานกลางและนอ้ย ร้อยละ 25.41 และ 26.68 ตามลาํดบั โรงเรียนมีการ
จดัสรรงบประมาณใหเ้ป็นการเฉพาะเพือการจดัการเรียนร่วม แต่ยงัไม่เพียงพอ 

  4.3 ระบบบริหารจดัการ พบวา่มีโรงเรียนทียงัไม่ไดป้ฏิบติั ร้อยละ 12.41 และมี
โรงเรียนทีไดป้ฏิบติัแลว้ ร้อยละ 87.59 ในจาํนวนนีเป็นโรงเรียนทีปฏิบติัแลว้นี ส่วนใหญ่ปฏิบติัได้
ในระดบัมากและระดบัปานกลางในจาํนวนทีใกลเ้คียงกนั คือ ร้อยละ 32.29 และ 31.81 ตามลาํดบั 
นอกนนัมีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบันอ้ย ร้อยละ 23.49  

  4.4 สือ เทคโนโลยี สิงอาํนวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทาง
การศึกษา พบวา่โรงเรียนส่วนใหญ่สามารถดาํเนินการไดใ้นระดบัปานกลาง ร้อยละ 39.93 และมี
โรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบัมาก ร้อยละ 20.33 ปฏิบติัไดใ้นระดบันอ้ยร้อยละ 27.59 และยงัไม่ได้
ปฏิบติัร้อยละ 12.15 โรงเรียนทียงัไม่ได้ปฏิบติัหรือปฏิบติัได้น้อยนนั เนืองจากมีขอ้จาํกดัด้าน
งบประมาณ ซึงโรงเรียนยงัขาดแคลนสือในการพฒันานกัเรียนพิการแต่ละประเภท 

  4.5 บุคลากรทางการศึกษาพิเศษ พบว่ามีโรงเรียนทียงัไม่ได้ปฏิบติัร้อยละ 5.38 
และมีโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบันอ้ยกบัโรงเรียนทีปฏิบติัไดใ้นระดบัมาก ร้อยละ 24.19 เท่ากนั 
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นอกนันมีโรงเรียนทีปฏิบัติได้ระดับปานกลางร้อยละ 46.24 โรงเรียนส่วนใหญ่มีบุคลากรใน
โรงเรียนทีมีประสบการณ์การทาํงาน แต่ไม่ไดจ้บการศึกษาพิเศษ7 

จุดอ่อนในการดําเนินงานของโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม จังหวดันนทบุรี  
1. นักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องส่วนใหญ่ยงัไม่ได้รับโอกาสทางการศึกษาใน

โรงเรียนทวัไปอย่างแท้จริง โดยพบว่าโรงเรียนยงัรับนักเรียนได้บางประเภทและรับได้เฉพาะ
นกัเรียนทีมีความพิการระดบัปานกลางและระดบันอ้ยเท่านนั ส่วนนกัเรียนทีพิการระดบัมากยงัไม่
สามารถจดัเขา้เรียนร่วมในโรงเรียนทวัไปได ้โดยตอ้งเรียนในรูปแบบอืน เช่น ในโรงเรียนเฉพาะ
ความพิการ หรืออาจไดรั้บบริการฟืนฟูสมรรถภาพในสถานพยาบาล ศูนยก์ารศึกษาพิเศษ และเรียน
ทีบา้น เป็นตน้ 

2. กระบวนการจดัทาํ IEP ยงัไม่มีคุณภาพเพียงพอ คือโรงเรียนส่วนใหญ่ดาํเนินการโดยไม่
มีคณะกรรมการจดัทาํ IEP ของนกัเรียนแต่ละคน เป็นการกรอกแบบฟอร์มโดยครูคนเดียว มากกวา่
การทาํตามกระบวนการจดัทาํ IEP ดงันนัจึงไม่ครอบคลุมสาระสําคญัในการพฒันานกัเรียนพิการ 
รวมทงักระบวนการตรวจสอบไม่ครอบคลุมทงัวธีิการ เครืองมือ และแหล่งขอ้มูล  

3. การจดับรรยากาศ  สภาพแวดล้อมทางกายภาพสําหรับนักเรียนพิการหรือทีมีความ
บกพร่อง พบวา่โรงเรียนส่วนใหญ่ยงัไม่มีการปรับสภาพแวดลอ้มให้เอือต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่อง แต่ใชว้ธีิการจดัทีนงัในหอ้งเรียนแทน 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สําหรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง พบว่า การปรับเปลียน
หลกัสูตรการเรียนการสอนและการพฒันาศกัยภาพนกัเรียนเป็นเฉพาะบุคคลยงัมีนอ้ย การจดัการ
เรียนการสอนยงัไม่เชือมโยงกบัชนัเรียนปกติ และขาดการวางแผนทงัดา้นหลกัสูตร กระบวนการ
จดัการเรียนรู้ เทคนิควิธีสอนยงัไม่เฉพาะ และไม่สอดคล้องกับความต้องการจาํเป็นพิเศษของ
นกัเรียนพิการ รวมทงัการวดัและประเมินผลไม่เป็นการประเมินตามสภาพจริง และไม่สอดคลอ้ง
กับลักษณะความบกพร่องและศักยภาพทีแท้จริงของนักเรียนพิการ ส่วนใหญ่ยงัใช้เครืองมือ
ประเมินเช่นเดียวกบันกัเรียนทวัไป 

4. การเตรียมครูและบุคลากรทีมีความรู้ความสามารถดา้นการศึกษาพิเศษ ยงัดาํเนินการได้
ไม่เพียงพอกบัความตอ้งการในการพฒันานักเรียนทีมีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ ครูจาํนวนมาก
ตอ้งการการฝึกอบรมเพิมเติมในการสอนเด็กพิการ นอกจากนีครูผูส้อนตอ้งการความช่วยเหลือดา้น

                                                
7สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียนร่วม

สู่ภาคปฏิบัติเพือนําสู่นโยบายการจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ. 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 72 – 77. 
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สือ อุปกรณ์ เทคโนโลยีทีนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องจาํเป็นตอ้งใช้ในห้องเรียนเพิมขึน 
ตอ้งการการนิเทศ ติดตามทงัจากภายในและภายนอก ต้องการความช่วยเหลือและร่วมมือจาก
บุคลากรทงัภายในและภายนอกโรงเรียนในการพฒันางานมากขึน 

5.  การสํารวจ  จัดทําและใช้ระบบข้อมูลสารสนเทศน้อย  ไม่ได้มาจากวิธีการและ
แหล่งขอ้มูลทีหลากหลาย ทาํให้เป็นปัญหาในการรับนกัเรียนพิการ คดัแยก/คดักรอง จดันกัเรียน
พิการเขา้เรียน และการวางแผนพฒันานกัเรียนพิการ นอกจากนีระบบส่งต่อไม่สามารถปฏิบติัให้
เป็นรูปธรรม ขาดการส่งต่ออยา่งเป็นระบบระหวา่งช่วงรอยต่อระดบัการศึกษา8  

ซึงจากผลการประเมินระดบัการปฏิบติังานตามโครงสร้างซีทขา้งตน้ ประกอบกบัจุดอ่อน
ในการดาํเนินงานของโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมในจงัหวดันนทบุรี แสดงให้เห็นถึงการ
ดาํเนินการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมทียงัตอ้งไดรั้บการพฒันาเพิม ดงันนัการวิจยัครังนี ผูว้ิจยั
จึงไดศึ้กษาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดั
สํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เพือเป็นข้อมูลพืนฐานให้ผูบ้ริหารสถานศึกษา และผูที้
เกียวขอ้งไดศึ้กษาการบริหารจดัการศึกษาสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนร่วม และเป็น
แนวทางปรับปรุงพฒันาการจดัการเรียนการสอน เพือพฒันาคุณภาพของเด็กทงัเด็กปกติและเด็ก
พิเศษอยา่งทวัถึง และไดรั้บการพฒันาเตม็ตามศกัยภาพต่อไป 

 
วตัถุประสงค์ของการวจัิย 

จากความเป็นมาและความสําคญัของปัญหาทีไดก้ล่าวมาแลว้นนั จึงกาํหนดวตัถุประสงค์
การวจิยัดงันี 

1. เพือทราบการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ 
สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี 

2. เพือทราบแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็ก
พิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี  
 
 
 
 
                                                

8
 สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี1,  รายงานการประเมินผลทางการศึกษา ปีการศึกษา 

2550 (นนทบุรี : สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี, 2550), 28. 
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คําถามของการวจัิย 
 เพือใหส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงคข์องการวจิยั ผูว้จิยัไดต้งัคาํถามของการวจิยัต่อไปนี 

1. การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดั
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรีอยูใ่นระดบัใด 

2. แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน
โรงเรียนปกติ สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรีเป็นอยา่งไร 

 
สมมติฐานการวจัิย 

การบริหารโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกัด
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี อยูใ่นระดบัปานกลาง 

 
ขอบข่ายเชิงอ้างองิของการวจัิย 
 การบริหารจดัการโรงเรียนเรียนร่วม มีแนวทางเกณฑ์มาตรฐานการศึกษาพิเศษโรงเรียน
เรียนร่วม พ.ศ. 2543 ของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ ซึงประกอบด้วย 7 
มาตรฐาน ไดแ้ก่ มาตรฐานที 1 งานสํารวจ และจดัทาํระบบขอ้มูลสารสนเทศดา้นการศึกษานิเทศ 
มาตรฐานที 2 งานดาํเนินการรับเด็ก คดัแยก ส่งต่อ และจดัเขา้เรียน  มาตรฐานที 3 งานส่งเสริม
บุคลากรในการปฏิบัติงานด้านการศึกษาพิเศษ มาตรฐานที 4 งานส่งเสริมการใช้งบประมาณ         
สิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษาพิเศษ มาตรฐานที 5    
งานจดักิจกรรมสนับสนุนการพฒันาศกัยภาพนักเรียนทีมีความต้องการพิเศษในการเรียนร่วม 
มาตรฐานที 6 งานสร้างเครือข่ายความร่วมมือเพือพฒันาการจัดการเรียนร่วม มาตรฐานที 7         
งานนิเทศและประเมินผลการจดัการเรียนร่วมต่อเนือง9  นอกจากนีโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 
ได้นํารูปแบบการบริหารจัดการเรียนร่วมทียึดหลักโครงสร้างซีทมาใช้  โดยมีโครงสร้างที
ประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 4 ประการ ไดแ้ก่ 1) นกัเรียน ซึงรวมทงันกัเรียนปกติ และนกัเรียนที
มีความบกพร่อง 2) สภาพแวดลอ้มทีสนบัสนุนการเรียนรู้ของนกัเรียน ซึงรวมถึงสภาพแวดลอ้มทาง
กายภาพ และบุคคลทีอยูใ่นสภาพแวดลอ้มทงัภายในและภายนอกโรงเรียน 3) กิจกรรมการเรียนการ
สอน การบริหารจดัการหลกัสูตร 4) เครืองมือ ไดแ้ก่ นโยบาย งบประมาณ สิงอาํนวยความสะดวก
ต่าง ๆ สาํหรับเด็กทีมีความบกพร่อง 

                                                
9
 สาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, มาตรฐานการศึกษาพิเศษโรงเรียน

เรียนร่วม (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพก์ารศาสนา, 2543), 24-25. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



13 

ขอบข่ายเชิงอา้งอิงของการวิจยั ผูว้ิจยัไดน้าํเสนอตามทฤษฎีเชิงระบบของแดเนียล แคทซ์ 
และโรเบิร์ต แอล คาห์น (Daniel Katz and Robert L. Kahn) ทีไดก้ล่าวไวว้า่ องคก์ารเป็นระบบ ๆ 
หนึง ซึงประกอบดว้ยองคป์ระกอบหรือส่วนทีสาํคญั ไดแ้ก่ ตวัป้อน (Input)ไดแ้ก่ นโยบาย บุคลากร 
งบประมาณ วสัดุอุปกรณ์  กระบวนการ (Process) ไดแ้ก่ กระบวนการบริหารจดัการเรียนร่วมตาม
โครงสร้างซีท และผลผลิต (Output) ไดแ้ก่ สถานศึกษามีความสามารถในการจดัการศึกษาเรียนร่วม
อยา่งมีประสิทธิภาพ  ซึงองคป์ระกอบทงั 3 ส่วนนี จะมีความสัมพนัธ์และมีผลกระทบซึงกนัและกนั 
จะขาดสิงหนึงสิงใดมิได ้และจะทาํงานร่วมกนัเป็นวฏัจกัร ในขณะเดียวกนัธรรมชาติของระบบจะมี
ขอ้มูลยอ้นกลบั (Feedback) ซึงเป็นสิงสําคญัทีจะทาํให้ระบบยืนยาวอยู่ได้ นอกจากนีระบบยงัมี
ความสัมพนัธ์กบัสภาพแวดล้อม (Context) โดยระบบจะได้รับตวัป้อนจากสภาพแวดล้อม  และ
ระบบจะสร้างผลผลิตให้กบัสภาพแวดล้อม10  ในการวิจยัครังนีเป็นการศึกษาสภาพการบริหาร
โรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกัดสํานักงานเขตพืนที
การศึกษานนทบุรี ขอบข่ายเชิงอา้งอิงของการวจิยั ดงัแสดงในแผนภูมิที 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
10

 Daniel Katz and Robert L. Kahn, The Social Psychology of Organizations, 2nd ed. 

(New York: John Wiley & Sons, 1978), 20. 
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แผนภูมิที 1 ขอบข่ายเชิงอา้งอิงของการวจิยั 

ทีมา  :  Daniel Katz and Robert L. Kahn, The Social Psychology of Organizations, 2nd ed. (New 

York: John Wiley & Sons, 1978), 20. 

        :  สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียนร่วม
สู่ภาคปฏิบัติเพือนําสู่นโยบายการจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ. 
(กรุงเทพฯ : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 32. 
 
 
 
 
 
 

ข้อมูลย้อนกลบั (Feedback) 

ตัวป้อน (Input) 

oนโยบาย
o บุคลากร
o งบประมาณ
o วสัดุอุปกรณ์

    

กระบวนการ (Process) 

oการบริหาร
-  การบริหารจัดการเรียน
ร่วมตามโครงสร้างซีท

oการจดัการเรียนการสอน

oการนิเทศ

ผลผลติ (Output) 

สถานศึกษามีความสามารถ
ในการจดัการศึกษาเรียนร่วม

อยา่งมีประสิทธิภาพ

 

สภาพแวดล้อม (Context) 

oสภาพทางเศรษฐกิจ
oสภาพทางสงัคม
oสภาพทางภูมิศาสตร์
    ฯลฯ 
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ขอบเขตของการวจัิย 
 เพือให้การวิจยัครังนีเป็นไปตามวตัถุประสงค์ ผูว้ิจยัไดก้าํหนดขอบเขตการวิจยัทีตอ้งการ
ศึกษาระดบัการบริหารและแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม  โดย
ใชโ้ครงสร้างซีท (SEAT Framework) ของสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน ดงันี  

1. ดา้นนกัเรียน  (S : Students) 

2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม  (E : Environment) 

3. ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน  (A : Activities) 

4. ดา้นเครืองมือ  (T: Tools) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที 2 ขอบเขตของการวจิยั 

ทีมา  :  สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียนร่วมสู่
ภาคปฏิบัติเพือนําสู่นโยบายการจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ . 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 32. 
         :  Joy Zabala, The SETT Framework For Considering Assistive Technology  by Joy 

Zabala. [Online], accessed 17 February 2009.  Available from http://alltogether.files. 

wordpress.com/2008/04/the-sett-framework-by-joy-zabala.doc 

E-Environment 
สภาพแวดลอ้มทางกายภาพ 

บุคคลสาํคญัทีเกียวขอ้งในสภาพแวดลอ้ม 

T-Tools 

นโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ 

งบประมาณ 

ระบบการบริหารจดัการ 

กฎกระทรวง/ระเบียบ 

เทคโนโลยสิีงอาํนวยความสะดวก 

สิงอาํนวยความสะดวก 

บริการ 

ตาํรา 

สือ 

ความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา 
ครูการศึกษาพิเศษและนกัวิชาชีพอืน 

การรายงานความกา้วหน้าของนกัเรียน 

การบริหารจดัการหลกัสตร 

การจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(IEP) และ แผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) 

การตรวจสอบทางการศึกษา 

เทคนิคการสอน 

การจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียน

การรับนกัเรียนพิการหรือทีมี              
ความบกพร่องเขา้เรียน 

การจดัตารางเรียน 

การประกนัคุณภาพ 

การประสานความร่วมมือ 

การนิเทศ ติดตาม ประเมินผล ปรับปรุง

A-Activities 

SEAT  
Framework 

S-Students 
เตรียมความพร้อมนกัเรียนพิการหรือ         

ทีมีความบกพร่อง 

เตรียมความพร้อมนกัเรียนทวัไป 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 เพือใหเ้กิดความเขา้ใจในความหมาย และขอบเขตของคาํทีใชใ้นการวิจยัครังนีอยา่งชดัเจน
และตรงกนั ผูว้จิยัไดก้าํหนดคาํนิยามศพัทเ์ฉพาะไวด้งันี 

 โรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม หมายถึง  โรงเรียนนาํร่องทีเขา้ร่วมโครงการรับนกัเรียนที
มีความบกพร่องประเภทต่าง ๆ เขา้เรียนรวมกบันกัเรียนปกติ โดยคาํนึงถึงความสามารถของแต่ละ
บุคคล 

การบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท (SEAT Framework) หมายถึง การนาํ
รูปแบบการบริหารจดัการเรียนร่วมเขา้ไปทดลองใช้ในโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม โดยมี
โครงสร้างระบบการบริหารจดัการทีประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 4 ประการ ไดแ้ก่ ดา้นนกัเรียน 

(S: Students) ดา้นสภาพแวดลอ้ม (E: Environment) ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (A: Activities) 

และดา้นเครืองมือ (T: Tools)  

 สํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี หมายถึง หน่วยงานทางการศึกษาทีอยู่ในสังกดัและ
อยูภ่ายใตก้ารกาํกบัดูแลของสาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน ซึงมีหนา้ทีดาํเนินการให้
เป็นไปตามอาํนาจหนา้ทีของคณะกรรมการ เขตพืนทีการศึกษา ตามมาตรา 38 แห่งพระราชบญัญติั
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และ มาตรา 37 แห่ง พระราชบญัญติัระเบียบบริหารราชการ
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 2546 ซึงจงัหวดันนทบุรี ประกอบดว้ยสํานกังานเขตพืนทีการศึกษา 2 
เขต ไดแ้ก่ เขตพืนทีการศึกษานนทบุรีเขต 1 ประกอบดว้ยทอ้งที อาํเภอเมืองนนทบุรี และอาํเภอ  
บางกรวย โดยสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรีเขต 1 ตงัอยูที่อาํเภอเมืองนนทบุรี และเขตพืนที
การศึกษานนทบุรีเขต 2 ประกอบดว้ยทอ้งที อาํเภอบางใหญ่ อาํเภอไทรนอ้ย อาํเภอบางบวัทอง และ
อาํเภอปากเกร็ด โดยสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรีเขต 2 ตงัอยูที่อาํเภอบางใหญ่ 
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บทท ี2 
 

วรรณกรรมทีเกยีวข้อง 
 

จากการทีผูว้จิยัไดก้ล่าวถึงปัญหาและวตัถุประสงคข์องการวจิยัในบททีแลว้มา ในบทนีเป็น
การศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเกียวขอ้งเพือนาํมาประกอบการศึกษาวิจยั เรือง การบริหารโรงเรียน
แกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ซึงผูว้ิจยัไดแ้บ่งเนือหาตามขอบเขตของ
การวจิยัเป็น 3 ดา้น ไดแ้ก่ การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมตามโครงสร้างซีท สํานกังาน
เขตพืนทีการศึกษานนทบุรี และงานวจิยัทีเกียวขอ้ง ซึงมีรายละเอียดดงัต่อไปนี 

การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมตามโครงสร้างซีท
การจัดการศึกษาสําหรับคนพกิารในประเทศไทย 
 ความเป็นมาของการจัดการศึกษาสําหรับคนพิการในประเทศไทย ได้เริมมาตังแต่         
พ.ศ. 2478 รัฐบาลยกเวน้ให้เด็กพิการไม่ต้องเข้าเรียนในระดับประถมศึกษา ซึงเป็นการศึกษา       
ภาคบงัคบั ต่อมานกัการศึกษาพิเศษไดพ้ยายามจดัการศึกษาสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษขึน
ตามลาํดบั ดงันี  
  มีการสร้างโรงเรียนสอนคนตาบอดกรุงเทพเป็นแห่งแรก และตงัโรงเรียนสอนคนตาบอด
แห่งแรกในประเทศไทย (โรงเรียนเศรษฐเสถียร) เป็นลาํดบัต่อมา  

ในปี พ.ศ. 2499 ประเทศไทยไดจ้ดัการเรียนร่วมเป็นครังแรก โดยจดัการเรียนร่วมสําหรับ
เด็กทีมีความบกพร่องทางการเห็นของโรงเรียนสอนคนตาบอดกรุงเทพไปเรียนร่วมในโรงเรียน
เซนตค์าเบรียลในชนัมธัยมศึกษาปีที 4 ซึงไดผ้ลเป็นทีน่าพอใจจึงขยายไปตามโรงเรียนเอกชนและ
โรงเรียนรัฐบาลอีกหลายแห่ง 

ในปี  พ.ศ. 2500 กระทรวงศึกษาธิการได้จดัทดลองสอนให้เด็กทีมีความบกพร่องทาง
สติปัญญา เรียนร่วมในโรงเรียนทวัไประดบัประถมศึกษา 7 แห่ง เป็นโรงเรียนในกรุงเทพฯ ไดแ้ก่ 
โรงเรียนพญาไท โรงเรียนวดัชนะสงคราม โรงเรียนวดัพระยายงั โรงเรียนวดันิมมานนรดี    
โรงเรียนสามเสนนอก โรงเรียนวดัชยัชนะ และโรงเรียนวดัจนัทร์สโมสร  

ในปี พ.ศ. 2504 ได้จดัตงัโรงเรียนศรีสังวาลย ์เพือสอนเด็กทีมีความบกพร่องทางด้าน
ร่างกาย 
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ในปี พ.ศ. 2507 จึงไดต้งัโรงเรียนราชานุกูล เพือจดัการศึกษาให้เด็กทีมีความบกพร่องทาง
สติปัญญาหรือเด็กปัญญาอ่อนเป็นแห่งแรกดว้ย และในปีเดียวกนั กองการศึกษาพิเศษ กรมสามญั
ศึกษา ไดเ้ริมโครงการเรียนร่วม โดยจดัให้มีการฝึกอบรมครูสอนเสริมและครูเดินสอน โดยไดรั้บ
ความช่วยเหลือจากมูลนิธิอเมริกนัเพือช่วยคนตาบอดโพน้ทะเล (America Foundation Oversea for 

the Blind)1 ให้มีการจดัการสอนคนทีมีความบกพร่องทางการเห็นเรียนร่วมในโรงเรียนปกติ ดงันนั
จึงทาํให้การเรียนร่วมเป็นทีรู้จกัแพร่หลายในหมู่ผูป้กครองทีมีบุตรหลานเป็นเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ การจดัการเรียนร่วมไดพ้ฒันาเรือยมาจนมีการจดัการเรียนร่วมในกลุ่มเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษประเภทเด็กทีมีความบกพร่องทางการไดย้นิขึนทีโรงเรียนพญาไทอีก
 ในปี พ.ศ. 2512 วิทยาลยัครูสวนดุสิต (สถาบนัราชภฏัสวนดุสิต) ไดท้ดลองสอนเด็กทีมี
ความบกพร่องทางการไดย้ินเรียนร่วมกบัเด็กปกติในระดบัก่อนประถมศึกษา ต่อมาจึงไดท้ดลอง
สอนเด็กทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา และเด็กทีมีความบกพร่องทางอารมณ์และสังคมเพิมขึน
ตามลาํดับ โดยจดัตงัหน่วยการศึกษาพิเศษในภาควิชาการอนุบาลศึกษา ต่อมาได้แยกออกเป็น
ภาควชิาการศึกษาพิเศษ 

 ในปี พ.ศ. 2519 หน่วยการศึกษาพิเศษไดข้ยายเป็นโรงเรียนสาธิตการศึกษาพิเศษและได้
ทดลองสอนเด็กทีมีความบกพร่องทางสติปัญญาและเด็กทีมีความบกพร่องทางอารมณ์และสังคม
เพิมขึนจากเดิมซึงมีประเภทเดียว โดยประสานงานกบัโรงพยาบาลยุวประสาทไวทโยปถมัภ์เด็กที
สําเร็จแล้ว พร้อมทีจะไปเรียนรวมในโรงเรียนทวัไประดับประถมศึกษาปีที 1 ซึงมีโรงเรียน        
ร่วมโครงการ คือ โรงเรียนพญาไท โรงเรียนสามเสน โรงเรียนราชวินิต โรงเรียนสาธิตวิทยาลยัครู
สวนสุนนัทา โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลยัเกษตร 

ในปี พ .ศ. 2520 แผนการศึกษาแห่งชาติพุทธศักราช 2520 ได้มีการกําหนดนโยบาย
การศึกษาพิเศษไวว้่าเป็นการจดัการศึกษาให้แก่บุคคลทีมีลกัษณะพิเศษหรือบกพร่องทางร่างกาย 
สติปัญญาและจิตใจ อาจจดัเป็นสถานศึกษาเฉพาะ หรือจดัในโรงเรียนธรรมดาก็ได้ตามความ
เหมาะสม ดงันนัจึงถือไดว้า่ แผนการศึกษาแห่งชาติพุทธศกัราช 2520 เป็นตน้มา ประเทศไทยจึงเริม
มีการจดัการศึกษาสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษในโรงเรียนปกติขึน ซึงไม่ใช่เป็นเพียงการ
ทดลองอีกต่อไป และมีการจดัการเรียนการสอนจนเป็นทียอมรับว่า การเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษในโรงเรียนปกติมีความเหมาะสม และเป็นการให้ความเสมอภาคแก่เด็กทีมี

                                                
1นุชนาถ สุนทรพนัธ์ุ, “การจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติในประเทศ

ไทย” วารสารรามคาํแหง 22 , 4 (ตุลาคม – ธนัวาคม 2548) : 195. 
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ความตอ้งการพิเศษ เป็นแนวทางทีให้โอกาสทางการศึกษาแก่เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษมากทีสุด 
ตามความสามารถของแต่ละบุคคล 

 ในปี พ.ศ. 2525 มีการประกาศใช้แผนพฒันาการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที 5 (พ.ศ. 2525 - 

2529) โดยในแผนนีไดก้าํหนดแนวนโยบายในการจดัการศึกษาแก่ประชาชนทีมีความบกพร่องทาง
ร่างกายและสติปัญญา โดยจะเร่งขยายและพฒันารูปแบบการจดัการศึกษาพิเศษสําหรับเด็กทีมีความ
ต้องการพิเศษบางประเภท เพือให้เด็กเหล่านีได้มีโอกาสรับบริการทางการศึกษาเช่นเดียวกับ        
เด็กปกติทวัไป 

 ในปี พ.ศ. 2530 แผนพฒันาการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที 6 (พ.ศ. 2530 - 2534) ไดก้าํหนด
นโยบายในการขยายการจดัการศึกษาแก่ประชาชนทีมีความตอ้งการพิเศษ เพือพฒันารูปแบบและ
วิธีการเรียนการสอนทีเหมาะสมสําหรับผูที้มีความบกพร่องทางร่างกาย สติปัญญา และจิตใจ      
เพือความเสมอภาคในโอกาสทางการศึกษา และเสมอภาคทางคุณภาพการศึกษาตามแนวนโยบายที
กาํหนดไว  ้ซึงมีความสําคญัต่อสิทธิมนุษยชน และการศึกษาในสังคมประชาธิปไตย จึงทาํให้
สาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ ซึงมีหนา้ทีให้บริการการศึกษาภาคบงัคบัแก่เด็ก
ทุกคนทีมีอายุย่างเขา้ปีทีแปดถึงอายุย่างเขา้ปีทีสิบห้าอย่างทวัถึง โดยไม่แยกว่าเป็นเด็กทีมีความ
ต้องการพิเศษหรือเด็กปกติ ดังนันสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ จึงได้
กาํหนดใหมี้การดาํเนินงานโครงการพฒันารูปแบบการจดัการประถมศึกษาสาํหรับเด็กพิการร่วมกบั
เด็กปกติขึน และไดมี้การขยายการเรียนร่วมไปยงัต่างจงัหวดัทวัประเทศ 

ในปี พ.ศ. 2533 วิทยาลยัครูสวนดุสิต ไดจ้ดัตงัศูนยบ์ริการช่วยเหลือระยะแรกเริมสําหรับ
เด็กทีมีความบกพร่องทางการเห็นและครอบครัว โดยใหค้าํแนะนาํปรึกษาแก่ครอบครัวเด็กทีมีความ
บกพร่องทางการเห็น (ตาบอดและตาบอดเลือนราง) สําหรับผูที้มารับบริการฝึกปฏิบติัเลียงดูเด็กทีมี
ความบกพร่องทางการเห็นวยัก่อนประถมศึกษา บริการจดักิจกรรมกลุ่มเด็กทีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นอายรุะหวา่งแรกเกิด – 7 ปี 

ในปี พ.ศ. 2535 แผนพฒันาการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที 7 (พ.ศ. 2535 - 2539) ได้มีการ
กาํหนดนโยบายเกียวกบัการจดัการเรียนร่วมของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษอยา่งชดัเจน โดยเริมให้
การศึกษาสาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษตงัแต่วยัก่อนประถมศึกษาขึน2 ซึงกรมการฝึกหดัครูได้
เร่งดาํเนินการวางแผนงานต่าง ๆ สําหรับสนบัสนุนการศึกษาพิเศษหลายโครงการ ขณะเดียวกนั  
กองการศึกษาพิเศษได้จดัชันเตรียมความพร้อมเด็กพิเศษสําหรับเด็กก่อนวยัเรียนให้พร้อมทีจะ   

                                                
2สุรินทร์ ยอดคาํแปง, เอกสารประกอบการสอน วชิา 1082601 การเรียนร่วมชนัระหวา่งเด็ก

ปกติและเด็กพิเศษ (นครราชสีมา : คณะครุศาสตร์ สถาบนัราชภฏันครราชสีมา, 2542), 22. 
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เรียนรวมในโรงเรียนทวัไป และยงัไดจ้ดัในโรงเรียนเฉพาะความพิการในสังกดัอีกหลายแห่งใน
กรุงเทพมหานคร นอกจากนีสาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติเป็นหน่วยงานทีเริม
มีบทบาทในการจดัการศึกษาให้เด็กพิเศษในรูปแบบการเรียนรวมระดบัประถมศึกษาในโรงเรียน
สังกดัสาํนกังานการประถมศึกษาจงัหวดัทุกภาค 

ในปี พ.ศ. 2540 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย พุทธศกัราช 2540 ไดใ้ห้ความสําคญัต่อ
การศึกษาเพือคนพิการ โดยบญัญติัเกียวกบัการคุม้ครองและการให้การศึกษาอบรมแก่เด็กทวัไป 
เด็กดอ้ยโอกาส และเด็กพิการ นอกจากนีในแผนพฒันาการศึกษาพิเศษ (ดา้นคนพิการ) ระยะที 8 
(พ.ศ. 2540 - 2544) มีโครงการในการปฏิบติัเกียวกบัการจดัการศึกษาเพือเด็กพิการ คือ เพิม
เป้าหมายการจดัตงัโรงเรียนสอนเด็กพิการและขยายบริการในรูปแบบของการเรียนร่วมในโรงเรียน
ทวัไปมากขึน พร้อมทังให้กระจายไปในส่วนภูมิภาคอย่างกวา้งขวางและทวัถึง อันจะช่วยให ้       
เด็กพิการไดรั้บการศึกษาทดัเทียมกบัเพือนร่วมชาติ ตามนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ และตาม
ขอ้กาํหนดของพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 โดยมีการดาํเนินการได้ 2 วิธี คือ        
จดัชนัพิเศษในโรงเรียนทวัไป และจดัชนัเรียนร่วมกบัเด็กทวัไป เพือให้การเรียนร่วมของเด็กพิการ
เป็นไปอยา่งต่อเนือง3 

นอกจากนี ในปีพ.ศ. 2542 กระทรวงศึกษาธิการไดก้าํหนดให้เป็นปีการศึกษาเพือคนพิการ 
มีนโยบายว่า “คนพิการทุกคนทีอยากเรียนต้องได้เรียน” จึงได้ประกาศนโยบายการศึกษาเพือ       
คนพิการ ไว ้10 ดา้น ไดแ้ก่ 

1. ดา้นการบริการ ให้ผูพ้ิการไดเ้รียนตงัแต่แรกเกิดหรือแรกพบความพิการ โดยเนน้ให้
ไดรั้บการศึกษาขนัพืนฐานไม่นอ้ยกวา่ 12 ปี ให้โอกาสเด็กพิการ ไดเ้รียนทงัดา้นภาษา วิทยาศาสตร์ 
คณิตศาสตร์ ในหลกัสูตรสายสามญัและให้ฝึกวิชาชีพเพิมเติมไปดว้ย เพือให้คนพิการสามารถ
พฒันาตนเองใหเ้พียงพอทีจะพงึตนเองได ้ 

2. ดา้นโอกาสทางการศึกษา ให้ผูพ้ิการมีโอกาสไดรั้บการศึกษาทดัเทียมกบัเด็กปกติ และ
ใหค้นพิการหญิงและชายมีสิทธิเท่าเทียมกนัในโอกาสทางการศึกษา  

3. ดา้นการจดัการศึกษา ตอ้งจดัให้คนพิการทุกคนทีอยากเรียนตอ้งไดเ้รียน โดยขยายการ
บริการทงัในระบบและนอกระบบโรงเรียน เนน้การร่วมและการจดัให้สอดคลอ้งกบัประเภทและ
ระดบัของความพิการ  

                                                
3นุชนาถ สุนทรพนัธ์ุ, “การจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติในประเทศ

ไทย,” วารสารรามคาํแหง 22 , 4 (ตุลาคม – ธนัวาคม 2548) : 196 - 197. 
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4. ดา้นการรับนกัเรียน ปรับกฎ ระเบียบให้เอือต่อการรับเด็กพิการทุกคน และให้รับตงัแต่
แรกเกิด หรือแรกพบความพิการ โดยรัฐควรเพิมบริการช่วยเหลือระยะแรกเริม ให้ทวัถึงทงัในเขต
เมืองและชนบท ตอ้งทาํทะเบียนเพือรับรองความพิการทีตอ้งไดรั้บการช่วยเหลือตามกฎกระทรวง
ศึกษาธิการวา่ดว้ย สือ สิงอาํนวยความสะดวกในการศึกษาของคนพิการ 

5. ด้านหลกัสูตร ตอ้งพฒันาหลกัสูตรการเรียนการสอน การวดัและประเมินผลให้
สอดคลอ้งกบัประเภทและระดบัของผูพ้ิการ โดยให้เด็กเป็นหลกัในกระบวนการเรียนรู้ เรียนดว้ย
ตนเองจากการฝึกปฏิบติั ให้เด็กพิการทุกประเภทสามารถสือความหมายและปรับพฤติกรรมให้อยู่
ในสังคมไดอ้ยา่งเป็นสุข  

6. ดา้นบริหารการศึกษา ใหมี้คณะกรรมการดาํเนินงานพฒันาการจดัการศึกษาเพือคนพิการ 

เป็นหน่วยประสานงานกลาง และกาํกบัการบริหาร โดยประสานกบักรมและจงัหวดั และระดม
ความร่วมมือจากสถานศึกษา และสถานพยาบาลมาร่วมกนัจดั และตอ้งสํารวจจาํนวนผูพ้ิการให้ตรง
ความเป็นจริง รวมทงัประชาสัมพนัธ์ให้พ่อแม่ผูป้กครองเขา้ใจถึงการบริการทางการศึกษา และ
ฝึกอบรมพอ่แม่ใหรู้้จกัดูแลลูกพิการตงัแต่แรกเกิดหรือแรกพบความพิการ  

7. ดา้นทรัพยากร ใหก้ารสนบัสนุนดา้นทรัพยากรและวชิาการแก่สถานศึกษาทีจดัการศึกษา
เพือคนพิการ และให้ภาคเอกชน ชุมชนเขา้มาร่วมจดัการศึกษาเพือให้การดาํเนินงานมีคุณภาพ 
ทวัถึง และมีประสิทธิภาพ โดยจะพิจารณาให้หน่วยงานการศึกษาเพือคนพิการ ซึงอาจพฒันาไป
เป็นองคก์ารมหาชนในอนาคต หลงัจากมีการเปลียนแปลงโครงสร้างของกระทรวงศึกษาธิการ  

8. ดา้นบุคลากร ใหส้ถาบนัอุดมศึกษาปรับปรุงการผลิตครูการศึกษาพิเศษให้พอเพียงและมี
คุณภาพ และใหมี้รายวิชาการศึกษาพิเศษในหลกัสูตรการฝึกหดัครู นอกจากนี พฒันาครูประจาํการ
ใหมี้เทคนิคการสอนทีทนัสมยั ตามหลกัการของพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  

9. ดา้นการประเมินคุณภาพ จดัให้มีเกณฑ์มาตรฐานคุณภาพสําหรับการศึกษาเพือคนพิการ
โดยเฉพาะ และมีระบบประเมินคุณภาพผูส้อน  ผูบ้ริหารสถานศึกษา โดยมีคณะกรรมการ           
ร่วมประเมิน ประกอบดว้ยหน่วยงานทีเกียวขอ้ง องคก์รคนพิการ และผูป้กครอง  

10. ดา้นการส่งเสริมเอกชน ส่งเสริมและสนับสนุนให้เอกชน และองค์กรเอกชนทีมี      
ส่วนร่วมในการจดัการศึกษาสําหรับคนพิการทุกระดบั ทุกระบบ และทุกรูปแบบ โดยรัฐให้การ
สนบัสนุนดา้นงบประมาณและบุคลากร ใหเ้ท่าเทียมกบัการจดัการศึกษาของรัฐ 

ในปี พ.ศ. 2545 แผนพฒันาคุณภาพชีวิตคนพิการแห่งชาติ (พ.ศ. 2545 – 2549) ไดก้าํหนด
ปรัชญาด้านการพฒันาคุณภาพชีวิตคนพิการไวว้่า “มนุษย์ทุกคนมีศกัดิศรีเท่าเทียมกนั สามารถ
พฒันาศกัยภาพ หากไดรั้บโอกาสอยา่งเสมอภาค เพือนาํไปสู่การมีคุณภาพชีวติทีดี” โดยกาํหนดเป็น
วสิัยทศัน์วา่ คนพิการมีศกัยภาพทีสามารถพึงพาตนเองได ้มีคุณภาพชีวิตทีดี ดาํเนินชีวิตในสังคมได้
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อย่างมีความสุขและสร้างสรรค์ มีส่วนร่วมในการพฒันาประเทศ และได้กาํหนดยุทธศาสตร์การ
พฒันาคุณภาพชีวิตคนพิการไว ้8 ด้าน คือ ด้านการส่งเสริมความตระหนักรู้และการสร้างเสริม     
เจตคติเชิงสร้างสรรค ์ดา้นสิทธิและหนา้ที ดา้นการพฒันาศกัยภาพคนพิการ ดา้นการวิจยัการพฒันา 
ดา้นการเขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร การสือสาร บริการ เทคโนโลยีและสภาพแวดลอ้ม ดา้นการเสริมสร้าง
ความเขม้แขง็ขององคก์รดา้นคนพิการ ดา้นการมีส่วนร่วมของคนพิการครอบครัวและชุมชน4 

 ในปี พ.ศ. 2547 สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน ไดมี้นโยบายเกียวกบัการ
จดัการเรียนร่วมในโรงเรียนทวัไป โดยมีโครงการโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมทุกจงัหวดั      
ทวัประเทศ รวม 390 โรง ซึงมีหลกัการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานเป็นกรอบในการปฏิบติังาน 
เนน้หลกัการบริหารแบบมีส่วนร่วม และการบริหารโดยใชโ้ครงสร้างซีท (SEAT Framework)5 

กองการศึกษาเพือคนพิการ ไดก้าํหนดทิศทางการพฒันาศกัยภาพคนพิการไวใ้นแผนพฒันา
ศูนยก์ารศึกษาพิเศษ ฉบบัที 9 พ.ศ. 2545 - 2549 ไวใ้ห้สอดคลอ้งกบัแผนพฒันาคุณภาพชีวิต         
คนพิการแห่งชาติ พ.ศ. 2545 - 2549 แผนทศวรรษแห่งคุณภาพและเสมอภาคทางการศึกษา         
พ.ศ. 2545 - 2554 ของกระทรวงศึกษาธิการ แผนพฒันาการศึกษาเพือคนพิการระยะที 9 พ.ศ. 2545 - 

2549 ของสํานกังานนโยบาย และแผนปฏิบติัการจดัการศึกษาแบบเรียนรวม และการจดัการศึกษา
พิเศษ โดยครอบครัวและชุนชน ปีการศึกษา 2545 - 2547 ตลอดจนแผนพฒันาสือและเทคโนโลยี
การศึกษาสาํหรับคนพิการ ทงันีเพือให้การดาํเนินงานดา้นการศึกษาเพือคนพิการ เป็นไปในทิศทาง
เดียวกัน โดยกําหนดเป็นวิสัยทัศน์ไวว้่า “คนพิการสามารถพึงพาตนเองได้มีคุณภาพชีวิตทีดี 
สามารถดาํรงชีวติในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุขและมีศกัดิศรี ตลอดจนมีส่วนร่วมในการพฒันาสังคม
และประเทศ” ซึงจะส่งผลใหค้นพิการ ไดรั้บการพฒันาอยา่งมีคุณภาพและเตม็ศกัยภาพ6 

ประวติัความเป็นมาของการจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษนนัมีการ
พฒันามาอย่างต่อเนือง และกําลังเป็นทียอมรับ และแพร่หลายไปทัวโลก ทังนีเพราะการจัด          
การเรียนร่วมเป็นการขยายโอกาสทางการศึกษา เพือให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทุกคนมีสิทธิ
ไดรั้บบริการทางการศึกษาจากรัฐอย่างเต็มความสามารถของตนเอง สามารถอยู่ร่วมในสังคมได้

                                                
4กระทรวงการพฒันาสังคมและความมนัคงของมนุษย,์ แผนพฒันาคุณภาพชีวิตคนพิการ

แห่งชาติ พ.ศ. 2545 -2549 (กรุงเทพมหานคร : ม.ป.ท, 2545), 19 – 29. 
5ศูนยก์ารศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 12, การจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนร่วม (ชลบุรี 

: ม.ป.ท., ม.ป.ป.), 8. 
6กระทรวง ศึกษา ธิ ก า ร , ถาม  – ตอบปัญหาการจัดก าร ศึกษาแบบ เ รี ยนรวม . 

(กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, 2545ก.), 1 – 2. 
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อย่างมีความสุข ไม่เป็นภาระแก่สังคม อีกทงัการจดัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนร่วมกับ      
เด็กปกติมีผลในการปรับปรุงการเรียนการสอนเพือให้เด็กทุกคนเรียนรู้ไดต้ามความแตกต่างของ   
แต่ละบุคคล 

หลกัการจัดการศึกษาสําหรับคนพกิาร
 ในปี 2537 องค์การสหประชาชาติ (UNESCO) ได้จัดประชุมระดับโลกขึนทีเมือง            
ซาลามงักา ประเทศสเปน ทีประชุมไดส้นบัสนุนการเรียนรวมอยา่งยงิ โดยประกาศวา่ 
 1. เด็กทุกคนมีสิทธิไดรั้บการศึกษา สิทธินีเป็นสิทธิขนัพืนฐานของเด็กทุกคน 

 2. เด็กแต่ละคนมีลักษณะเฉพาะทีไม่เหมือนใคร มีความสนใจ ความสามารถ และ        
ความตอ้งการในการเรียนรู้แตกต่างกนั  
 3. การจดัการศึกษาสําหรับเด็กจะตอ้งจดัให้สอดคลอ้งกบัลกัษณะทีหลากหลายของเด็กใน
ขอ้ 2 

 4. เด็กทีมีความต้องการพิเศษทางการศึกษา จะต้องมีส่วนในการได้รับการศึกษาใน
โรงเรียนปกติทวัไป ทางโรงเรียนจะตอ้งจดับริการทางการศึกษาใหแ้ก่เด็กเหล่านีดว้ย 

 5. การให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษได้มีโอกาสเรียนรวมกบัเด็กปกติ เป็นการขจดัการ
แบ่งแยกทางสังคมอยา่งหนึง การเรียนรวมเป็นการสอนคนให้ดาํรงชีวิตร่วมกนั ดงันนัการศึกษาจึง
ควรเป็นลกัษณะของการศึกษาเพือคนทุกคน (Education for All) ไม่ใช่การศึกษาทีจดัให้เด็กปกติใน
โรงเรียนหนึง และเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษในอีกโรงเรียนหนึง7 

การจัดการศึกษาพิเศษ โดยทัวไปตังอยู่บนรากฐานของความเชือหรือหลักปรัชญา 
ดงัต่อไปนี

1. ทุกคนมีโอกาสเท่าเทียมกนัในการทีจะไดรั้บบริการทางการศึกษา ไม่วา่จะเป็นคนพิการ 
หรือคนปกติ เมือรัฐจดัการศึกษาให้แก่เด็กปกติแลว้ก็ควรจดัการศึกษาให้แก่เด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษดว้ย หากเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษไม่สามารถเรียนในโปรแกรมการศึกษาทีรัฐจดัให้เด็กปกติ
ได ้ก็เป็นหนา้ทีของรัฐทีจะจดัการศึกษาใหส้นองต่อความตอ้งการของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 

2. เด็กทีมีความต้องการพิเศษควรได้รับการศึกษาควบคู่ไปกับการบาํบดั การฟืนฟู
สมรรถภาพทุกดา้นโดยเร็วทีสุด ในทนัทีทีทราบวา่เด็กมีความตอ้งการพิเศษ ทงันีเพือเป็นการเตรียม
เด็กใหพ้ร้อมทีจะเรียนต่อไป และมีพฒันาการทุกดา้นถึงขีดสูงสุด 

                                                
7ผดุง  อารยะวิญ ู ,  การเรียนร่วมระหว่างเด็กปกติกับเด็กทีมีความต้องการพิ เศษ 

(กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพแ์วน่แกว้, 2542), 5. 
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3. การจดัการศึกษาพิเศษควรคาํนึงถึงการอยู่ร่วมสังคมกบัคนปกติอย่างมีประสิทธิภาพ   
การเรียนการสอนเด็กเหล่านีจึงควรใหเ้รียนร่วมกบัเด็กปกติใหม้ากทีสุดเท่าทีจะทาํได ้เวน้แต่เด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษผูน้นัมีสภาพความพิการหรือความบกพร่องในขนัรุนแรงจนไม่อาจเรียนร่วมได ้
อยา่งไรก็ตามควรใหเ้ด็กทีมีความตอ้งการพิเศษไดส้ัมผสักบัสังคมคนปกติ 

4. การจดัการศึกษาพิเศษต้องปรับให้เหมาะกบัสภาพความเสียเปรียบของเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษแต่ละประเภท โดยใชแ้นวการศึกษาของเด็กปกติ 

5. การศึกษาพิเศษ และการฟืนฟูทุกดา้น ควรจดัเป็นโปรแกรมให้เป็นรายบุคคล ในการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนบางอยา่ง อาจจดัเป็นกลุ่มเล็กสําหรับเด็กทีมีความบกพร่อง หรือมีความ
ตอ้งการคลา้ยคลึงกนั และอยูใ่นระดบัความสามารถใกลเ้คียงกนั 

6. การจดัโปรแกรมการสอนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ควรเน้นทีความสามารถของเด็ก 
และใหเ้ด็กมีโอกาสไดป้ระสบความสาํเร็จมากกวา่ทีจะคาํนึงถึงความพิการหรือความบกพร่อง เพือ
ทาํใหเ้ด็กมีความมนัใจวา่ แมต้นจะมีความบกพร่องแต่ก็ยงัมีความสามารถบางอยา่งเท่ากบัหรือดีกวา่
คนปกติ ซึงจะช่วยใหเ้ด็กสามารถปรับตวัไดดี้ขึน 

7. การศึกษาพิเศษควรมุ่งให้เด็กมีความเข้าใจ ยอมรับตนเอง มีความเชือมนั มีสัจการ     
แห่งตน และมุ่งใหช่้วยตนเองได ้ตลอดจนมีความรับผดิชอบต่อตนเองและสังคม 

8. การศึกษาพิเศษ ควรจดัทาํอยา่งต่อเนือง เริมตงัแต่เกิดเรือยไปขาดตอนไม่ได ้และควร
เนน้ถึงเรืองอาชีพดว้ย8 

 จากหลักการดังกล่าวจะเห็นได้ว่า  แนวโน้มของการจัดการศึกษาตังแต่ระดับโลก 
ระดบัประเทศทีพฒันาแลว้ และกาํลงัพฒันาทงัหลายเนน้การเรียนรวมมากขึน  ซึงการจดัการศึกษา
ของประเทศต่าง ๆ จะตอ้งให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาไดเ้รียนร่วมกบัเด็กปกติตาม
สิทธิขนัพืนฐานทีเด็กพึงมี ไม่ว่าเด็กนันจะเป็นเด็กทีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เด็กทีมีความ
บกพร่องทางสติปัญญา เด็กออทิสติก เด็กทีมีปัญหาทางอารมณ์และพฤติกรรม เด็กทีมีความ
บกพร่องซาํซอ้นหรือเด็กดอ้ยโอกาสอืน ๆ เด็กเหล่านีควรไดรั้บการศึกษาอยา่งเคียงบ่าเคียงไหล่กบั
เด็กปกติในโรงเรียนเดียวกนั 

                                                
8วารี ถิระจิตร, การศึกษาสําหรับเด็กพิเศษ (กรุงเทพมหานคร : สํานกัพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์

มหาวทิยาลยั, 2545), 10 – 11. 
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ยุทธศาสตร์ด้านการศึกษาพเิศษ
 สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐานไดก้าํหนดยุทธศาสตร์ดา้นการศึกษาพิเศษ
ในช่วง 3 ปี (ปีงบประมาณ 2550 - 2552) ไว ้4 ยทุธศาสตร์ ดงันี 

ยทุธศาสตร์ 1   ขยายโอกาสและบริการทางการศึกษาให้กบัคนพิการอย่างทวัถึงและมี
คุณภาพ 

ยทุธศาสตร์ 2   พฒันาคุณภาพการจดัการศึกษาและการใหบ้ริการเด็กพิการแต่ละประเภท 

ยทุธศาสตร์ 3   ส่งเสริมการมีส่วนร่วม ความเขา้ใจ เจตคติเชิงสร้างสรรค์ของครอบครัว 
ชุมชน สังคม และองคก์รเครือข่ายทุกระดบั 

ยทุธศาสตร์ 4   ส่งเสริมการจดัทาํระบบฐานขอ้มูลทางการศึกษาสาํหรับคนพิการ9 

ความหมายของเด็กทมีีความต้องการพเิศษ
 คาํวา่ “เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ” มาจากภาษาองักฤษคาํวา่ “children with special needs” 

เป็นคาํใหม่ในวงการศึกษาพิเศษ และเพิงใชก้นัอยา่งแพร่หลายในระยะไม่กีปีทีผา่นในวงการศึกษา
พิเศษใชค้าํทีมาจากภาษาองักฤษซึงมีหลากหลาย ไดแ้ก่ 

1. Impairment หมายถึง สภาพความบกพร่อง อาจเป็นความบกพร่องทางกาย                  
ทางสติปัญญา เนือเยอื หรือระบบเส้นประสาทก็ได ้เช่น นิวมือดว้น แขนดว้น โรคหวัใจ เป็นตน้ 

 2. Disability หมายถึง การไร้สมรรถภาพ ซึงมีความหมายครอบคลุมไปถึง ความบกพร่อง
ในการทาํงานของอวยัวะ หากอวยัวะส่วนใดส่วนหนึงของร่างกายบกพร่องไป อวยัวะส่วนนนัไม่
อาจทาํงานได้ดีเหมือนอวยัวะปกติ การไร้สมรรถภาพหรือด้อยสมรรถภาพจึงขึนอยู่กับความ
บกพร่อง หากอวยัวะบกพร่องมากอวยัวะนันอาจทาํงานได้ไม่เต็มทีหรือทาํงานไม่ได้เลย แต่ถ้า
อวยัวะบกพร่องเล็กน้อย อวยัวะนนัอาจทาํงานได้บา้ง แต่ทาํงานได้ไม่เต็มทีเหมือนอวยัวะปกติ 
ดงันนั คาํวา่สมรรถภาพจึงหมายถึง การทีอวยัวะทาํงานไดน้้อยกว่าปกติไปจนถึงทาํงานไม่ไดเ้ลย 
เช่น คนทีนิวมือดว้นทุกนิวไม่สามารถเขียนหนงัสือได ้แต่ถา้นิวมือดว้น 2 นิวอาจเขียนหนงัสือได ้
แต่เขียนไดด้ว้ยความลาํบาก ถา้นิวมือด้วนเพียงนิวเดียว เขาสามารถเขียนหนงัสือไดดี้เหมือนคน
ปกติ เขาจึงไม่มี disability อาจกล่าวได้ว่าร่างกายบางส่วนของเขาอาจบกพร่อง แต่เขายงัมี
ความสามารถในการใชอ้วยัวะนนัเหมือนคนปกติ 

                                                
9สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, แนวทางการปฏิบติังานของศูนยก์ารศึกษา

พิเศษ (กรุงเทพมหานคร : ม.ป.ท., 2550), 8. 
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3. Handicap หมายถึง ผูมี้ความบกพร่อง ความบกพร่องของร่างกายส่งผลต่อการดาํเนิน
ชีวิตของเขา ทาํให้เขาไม่สามารถปฏิบติัภารกิจได้ดีเท่ากบัคนปกติ แต่หากมีการแก้ไขอวยัวะที
บกพร่องให้สามารถใชง้านไดด้งัเดิมแลว้ สภาพความบกพร่องอาจหมดไป บุคคลผูน้นัจึงไม่ใช่ผูมี้
ความบกพร่องอีกต่อไป เช่น ทหารพรานคนหนึงถูกตดัขาขา้งหนึง บุคคลผูนี้มีความบกพร่องเพราะ
ขาถูกตดั แต่ถ้าเขาใส่ขาเทียมและฝึกฝนการใช้ขาเทียมจนสามารถเคลือนไหวได้ดี สภาพความ
บกพร่องก็หมดไป เขาเป็นคนทีมีความบกพร่อง (impairment) แต่เขาไม่ใช่ handicap 

4. Exceptional children ภาษาไทยใชค้าํวา่ “เด็กนอกระดบั” หมายถึงเด็กทีมีสภาพร่างกาย
และสติปัญญาแตกต่างไปจากเด็กปกติ เด็กนอกระดบั ไดแ้ก่ เด็กปัญญาเลิศ เด็กปัญญาอ่อน เด็กทีมี
ความบกพร่องทางสายตา เด็กทีมีความบกพร่องทางร่างกาย (และสุขภาพ) เด็กทีมีความบกพร่อง
ทางการไดย้ิน เด็กทีมีความบกพร่องเกียวกบัระบบประสาท เด็กทีมีปัญหาทางพฤติกรรม เด็กทีมี
ความบกพร่องทางภาษา เด็กทีมีปัญหาในการเรียนรู้ และเด็กพิการซาํซอ้น 

 5. Children with Special Needs ภาษาไทยใชค้าํวา่ “ เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ” หมายถึง 
เด็กทีมีความตอ้งการทางการศึกษาแตกต่างไปจากเด็กปกติ การให้การศึกษาสําหรับเด็กเหล่านีจึง
ควรมีลักษณะแตกต่างไปจากเด็กปกติในด้านเนือหา วิธีการ และการประเมินผล เป็นเด็กกลุ่ม
เดียวกนักบัเด็กนอกระดบั แต่คาํวา่ “เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ” นี เป็นคาํใหม่ในวงการศึกษาพิเศษ 
และไดรั้บความนิยมอยา่งกวา้งขวางและเพิมขึนเป็นลาํดบั เพราะใหค้วามรู้สึกในทางบวก  
 6. Special Education ภาษาไทยใชค้าํวา่ “การศึกษาพิเศษ” หมายความถึง การศึกษาทีจดัให้
สาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ10   
 ศรียา นิยมธรรมไดใ้หค้วามหมายของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษไวว้า่ เด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ หมายถึง เด็กทีไม่อาจพฒันาความสามารถไดเ้ท่าทีควร จากการเรียนการสอนตามปกติ ทงันี
สาเหตุจากสภาพความบกพร่องทางร่างกาย สติปัญญา และอารมณ์ จาํเป็นตอ้งจดัการศึกษาพิเศษให้
เหมาะสมกบัลกัษณะและความตอ้งการ11 

                                                
10ผดุง อารยะวิญ ู , การศึกษาสําหรับเด็กทีมีความต้องการพิเศษ  (กรุงเทพมหานคร : 

สาํนกัพิมพแ์วน่แกว้, 2533), 12 – 13. 
11ศรียา นิยมธรรม, การเรียนร่วมสําหรับเด็กปฐมวยั (กรุงเทพมหานคร : ตน้ออ้ แกรมมี, 

2541), 161. 
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 ส่วน วารี ถิระจิตร ไดใ้หค้วามหมายของเด็กพิเศษไวว้า่ เด็กพิเศษ หมายถึง เด็กทีมีลกัษณะ
ทางกายภาพหรือพฤติกรรมเบียงเบนไปจากสภาพปกติทางด้านร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ และ
สังคม ซึงความเบียงเบนนีรุนแรงถึงขนักระทบกระเทือนต่อพฒันาการดา้นต่าง ๆ ของเด็ก12 

ในขณะทีสาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ กล่าววา่เด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ หมายถึง เด็กทีแสดงให้ปรากฏเห็นเด่นชัดว่ามีความลาํบากในการเรียน ซึงจาํเป็นตอ้งหา
มาตรการทีแตกต่างไปจากเด็กปกติและนาํมาใชก้บัเด็กเหล่านี จึงจะสามารถทาํให้เขาเรียนหนงัสือ
ได้13 

จากความหมายขา้งตน้ทีกล่าวมา สรุปไดว้า่ เด็กพิเศษ เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ เด็กพิการ 
เด็กทีมีความบกพร่อง เป็นคาํทีใชใ้นลกัษณะเดียวกนั ซึงหมายถึง เด็กทีมีความบกพร่องทางร่างกาย 
สติปัญญา อารมณ์ และสังคม ซึงกระทบกระเทือนต่อพฒันาการของเด็ก จึงจาํเป็นตอ้งไดรั้บความ
ช่วยเหลือ และจดัสภาพแวดลอ้มต่าง ๆ ให้เหมาะสม เพือให้เด็กเกิดการเรียนรู้โดยการจดัเนือหา 
วธีิการเรียนรู้ และการประเมินผลทีแตกต่างไปจากเด็กปกติทวัไป  

ประเภทของคนพกิาร
 กฎกระทรวงสาธารณสุข ฉบบัที 2 (พ.ศ. 2537) ออกตามความในพระราชบญัญติัฟืนฟู
สมรรถภาพคนพิการ พ.ศ. 2534 แบ่งประเภทของบุคคลทีมีความตอ้งการพิเศษ เพือการจดทะเบียน 
และการฟืนฟูสมรรถภาพไว ้5 ประเภท คือ 

1. คนพิการทางการมองเห็น 

2. คนพิการทางการไดย้นิหรือสือความหมาย 

3. คนพิการทางกายหรือการเคลือนไหว 

4. คนพิการทางจิตใจหรือทางพฤติกรรม 

5. คนพิการทางสติปัญญาหรือการเรียนรู้14 

                                                
12วารี ถิระจิตร,การศึกษาสําหรับเด็กพิเศษ (กรุงเทพมหานคร : สํานกัพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์

มหาวทิยาลยั, 2545), 3. 
13สํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, ระเบียบวิธีปฏิบติัและมาตรฐานการ

จดัการศึกษาสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษในประเทศองักฤษ (กรุงเทพมหานคร : พี เอ ลีฟวิง 
จาํกดั, 2543), 11. 

14สุรินทร์  ยอดคาํแปง, เอกสารประกอบการสอนวิชา 1082601 การเรียนร่วมชนัระหว่าง
เด็กปกติและเด็กพิเศษ  (นครราชสีมา : สถาบนัราชภฏันครราชสีมา, 2542), 60 – 61. 
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ตามประกาศคณะกรรมการพิจารณาให้คนพิการไดรั้บสิทธิช่วยเหลือทางการศึกษา เรือง 
กําหนดหลักเกณฑ์และวิธีการการรับรองบุคคลของสถานศึกษาว่าเป็นคนพิการ พ.ศ. 2548 
ดงัต่อไปนี 

1. บุคคลทีมีความบกพร่องทางการมองเห็น 

2. บุคคลทีมีความบกพร่องทางการไดย้นิ 

3. บุคคลทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา 
4. บุคคลทีมีความบกพร่องทางร่างกายหรือสุขภาพ 

5. บุคคลทีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 

6. บุคคลทีมีความบกพร่องทางการพดูและภาษา 
7. บุคคลทีมีปัญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณ์ 

8. บุคคลออทิสติก 

9. บุคคลพิการซอ้น 

 
เด็กทมีีความบกพร่องทางการเห็น 
เด็กทีมีความบกพร่องทางการเห็น หมายถึง บุคคลทีสูญเสียการเห็นตงัแต่ระดบัเล็กน้อย 

จนถึงตาบอดสนิท อาจแบ่งได ้2 ประเภท ดงันี 

1. คนตาบอด หมายถึง บุคคลทีสูญเสียการเห็นมากจนตอ้งสอนให้อ่านอกัษรเบรลล์ หรือ
ใช้วิธีการฟังเทปหรือแถบเสียง หากตรวจวดัความชดัของสายตาขา้งดีเมือแกไ้ขแลว้อยู่ในระดบั 6 
ส่วน 60 เมตร (6/60) หรือ 20 ส่วน 200 ฟุต (20/200) ลงมาจนถึงบอดสนิท (หมายถึง คนตาบอด
สามารถมองเห็นวตัถุได้ในระยะห่างน้อยกว่า 6 เมตร หรือ 20 ฟุต ในขณะทีคนปกติสามารถ
มองเห็นวตัถุเดียวกนัไดใ้นระยะห่าง 60 เมตร หรือ 200 ฟุต) หรือมีลานสายตาแคบกว่า 20 องศา 
(หมายถึง สามารถมองเห็นไดก้วา้งนอ้ยกวา่ 20 องศา) 

2. คนเห็นเลือนราง หมายถึง บุคคลทีสูญเสียการเห็นแต่ยงัสามารถอ่านอกัษรตวัพิมพ์ที
ขยายใหญ่ได ้หรือตอ้งใชแ้วน่ขยายอ่าน หากตรวจวดัความชดัของสายตาขา้งดีเมือแกไ้ขแลว้อยูใ่น
ระดบัระหวา่ง 6 ส่วน 18 เมตร (6/18) หรือ 20 ส่วน 70 ฟุต (20/70) ถึง 6 ส่วน 60 เมตร (6/60) หรือ 
20 ส่วน 200 ฟุต (20/200) หรือมีลานสายตาแคบกวา่ 30 องศา 

 

 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

29 

เด็กทมีีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
 เด็กทีมีความบกพร่องทางการได้ยิน หมายถึง บุคคลทีสูญเสียการได้ยินตงัแต่ระดบัหูตึง
นอ้ยจนถึงระดบัหูหนวก อาจแบ่งไดเ้ป็น 2 ประเภท คือ 

1. เด็กหูหนวก หมายถึง ผูที้สูญเสียการไดย้ินมากจนไม่สามารถรับรู้ขอ้มูลผา่นทางการได้
ยิน ไม่ว่าจะใส่หรือไม่ใส่เครืองช่วยฟังก็ตาม โดยมาตรฐานสากลคนหูหนวกคือผูที้มีการไดย้ินที    
90   เดซิเบลขึนไป (เดซิเบล เป็นหน่วยวดัความดงัของเสียง หมายถึง เมือเปรียบเทียบระดบัเริมได้
ยินเสียงของเด็กปกติ เมือเสียงดังไม่เกิน 25 เดซิเบล คนหูหนวกจะเริมได้ยินเสียงดังมากกว่า          
90 เดซิเบล) 

2. เด็กหูตึง หมายถึง ผูที้มีการไดย้ินเหลืออยูพ่อเพียงทีจะรับขอ้มูลผา่นทางการไดย้ิน ไม่วา่
จะใช้เครืองช่วยฟังหรือไม่ก็ตาม โดยทวัไปจะใช้เครืองช่วยฟัง เมือผูที้มีระดบัการไดย้ินระหว่าง   
60 – 90 เดซิเบล ซึงแบ่งเป็น 4 ระดบั ดงัต่อไปนี 

2.1 ตึงเล็กนอ้ย  (26 – 40 เดซิเบล) 
2.2 ตึงปานกลาง (41 – 55 เดซิเบล) 
2.3 ตึงมาก (56 – 70 เดซิเบล) 
2.4 ตึงรุนแรง (71 – 90 เดซิเบล)15 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

\ 

                                                
15คณะกรรมการประเมินผลการจดัการศึกษาเพือคนพิการ, รายงานการประเมินผลการจดั

การศึกษาเพือคนพิการ ปีการศึกษาเพือคนพิการ  (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว, 
2543), 3 - 4. 
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ตารางที 1 แสดงระดบัการไดย้นิ 

ระดบัการไดย้นิ 

ค่าเฉลียระดบัเริมไดย้นิเสียง
บริสุทธิความถี 500, 1000, 2000 

เฮิรตซ์ (เดซิเบล) ในหูขา้งทีดีกวา่ 
ความสามารถในการเขา้ใจ 

ปกติ ไม่เกิด 25 เดซิเบล ได้ยินสียงพูด เสียงกระซิบเบา ๆ ไม่
ลาํบากในการรับฟังเสียงพดู 

หูตึงเล็กนอ้ย 26 – 40 เดซิเบล ไม่ ได้ยิน เ สี ย งพูด เบา  ๆ  แ ต่ได้ยิน
เสียงพดูปกติ 

หูตึงปานกลาง 41 – 55 เดซิเบล ไม่ได้ยินเสียงพูดปกติ ต้องพูดดังกว่า
ปกติจึงจะไดย้นิ 

หูตึงมาก 56 – 70 เดซิเบล พดูเสียงดงัแลว้แต่ยงัไม่ไดย้นิ 

หูตึงรุนแรง 71 – 90 เดซิเบล ตอ้งตะโกนหรือใช้เครืองขยายเสียงจึง
จะไดย้นิ แต่ไดย้นิไม่ชดั 

หูหนวก 91 เดซิเบลขึนไป ตะโกนหรือใช้เครืองขยายเสียงแล้วยงั
ไม่ไดย้นิ และไม่เขา้ใจความหมาย 

ทีมา  :  ศูนยก์ารศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา 12, การจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนร่วม (ชลบุรี : 
ม.ป.ท., ม.ป.ป.), 45. 

 

เด็กทมีีความบกพร่องทางสติปัญญา 
 เด็กทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา หมายถึง  คนทีมีพฒันาการช้ากวา่คนปกติทวัไป เมือ
วดัสติปัญญาโดยใชแ้บบทดสอบมาตรฐานแลว้มีสติปัญญาตาํกวา่บุคคลปกติ และความสามารถใน
การปรับเปลียนพฤติกรรมตาํกว่าเกณฑ์ปกติอย่างน้อย 2 ทกัษะ หรือมากกว่า เช่น ทกัษะการสือ
ความหมาย ทกัษะทางสังคม ทกัษะการใช้สาธารณะสมบติั การดูแลตนเอง การดาํรงชีวิตในบา้น 
การควบคุมตนเอง สุขอนามยัและความปลอดภยั การเรียนวิชาการเพือชีวิตประจาํวนั การใชเ้วลา
วา่งและการทาํงาน ซึงลกัษณะความบกพร่องทางสติปัญญาจะแสดงอาการก่อนอายุ 8 ปี อาจแบ่ง
ความบกพร่องของสติปัญญา 4 ระดบัดงันี 

 1. บกพร่องระดบัเล็กนอ้ย  ระดบัเชาวน์ปัญญา (IQ) ประมาณ 50 – 70 

 2. บกพร่องระดบัปานกลาง ระดบัเชาวน์ปัญญา (IQ) ประมาณ 35 – 55 

 3. บกพร่องระดบัรุนแรง  ระดบัเชาวน์ปัญญา (IQ) ประมาณ 20 – 40 

 4. บกพร่องระดบัรุนแรงมาก ระดบัเชาวน์ปัญญา (IQ) ประมาณ 20 - 25 
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เด็กทมีีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ  
เด็กทีมีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ หมายถึง คนทีมีอวยัวะไม่สมส่วน อวยัวะ

ส่วนใดส่วนหนึงหรือหลายส่วนขาดหายไป กระดูกและกล้ามเนือพิการ เจ็บป่วยเรือรังรุนแรง มี
ความพิการของระบบประสาท มีความลาํบากในการเคลือนไหว ซึงเป็นอุปสรรคต่อการศึกษาใน
สภาพปกติ ทงันีไม่รวมคนทีมีความบกพร่องทางประสาทสัมผสั ไดแ้ก่ ตาบอด หูหนวก อาจแบ่งได้
เป็นประเภทดงันี 

1. โรคของระบบประสาท เช่น ซีรีบรัล พลัซี (Cerebral Palsy) หรือ โรคอมัพาต เนืองจาก
สมองพิการ โรคลมชกั มลัติเพิลสเคลอโรซีส (Multiple Sclerosis)  

2. โรคทางระบบกลา้มเนือและกระดูก เช่น ขอ้อกัเสบ เทา้ปุก โรคกระดูกอ่อน โรคอมัพาต 
กลา้มเนือลีบ หรือมสัคิวลาร์ดิสโทรฟี (Muscular Dystrophy) กระดูกสันหลงัคด 

3. การไม่สมประกอบมาแต่กาํเนิด เช่น โรคศีรษะโต สไปนาเบฟฟิดา (Spina Bifida) แขน
ขาดว้นแต่กาํเนิด เตียแคระ 

4. สภาพความพิการและความบกพร่องทางสุขภาพอืน ๆ ไดแ้ก่ 

 4.1 สภาพความพิการ อนัเนืองมาจากอุบติัเหตุและโรคติดต่อ เช่น ไฟไหม ้แขนขา
ขาด โรคโปลิโอ โรคเยอืบุสมองอกัเสบจากเชือไวรัส อนัตรายจากการคลอด 

 4.2 ความบกพร่องทางสุขภาพ เช่น หอบ หืด โรคหวัใจ วณัโรคปอด ปอดอกัเสบ   
 

เด็กทมีีปัญหาทางการเรียนรู้  
เด็กทีมีปัญหาทางการเรียนรู้ (Learning disabilities : LD) หมายถึง คนทีมีความบกพร่อง

อย่างใดอย่างหนึง หรือหลายอย่างในกระบวนการพืนฐานทางจิตวิทยาทีเกียวกบัความเขา้ใจหรือ
การใชภ้าษา อาจเป็นภาษาพูด และ/หรือภาษาเขียน ซึงจะมีผลทาํให้มีปัญหาในการฟัง การพูด การ
คิด การอ่าน การเขียน การสะกดคาํ หรือการคิดคาํนวณ  รวมทงัสภาพความบกพร่องในการรับรู้ 
สมองไดรั้บบาดเจบ็ การปฏิบติังานของสมองสูญเสียไป ซึงทาํใหมี้ปัญหาในการอ่าน และปัญหาใน
การเขา้ใจภาษา ทงันีไม่รวมคนทีมีปัญหาในการเรียน เนืองจากสภาพความบกพร่องทางการเห็น 
ทางการได้ยิน การเคลือนไหว ปัญญาอ่อน ปัญหาทางอารมณ์ หรือความด้อยโอกาสเนืองจาก
สิงแวดลอ้ม วฒันธรรมหรือเศรษฐกิจ    
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เด็กทมีีความบกพร่องทางการพูดและการใช้ภาษา 
เด็กทีมีความบกพร่องทางการพูดและการใช้ภาษา หมายถึง คนทีมีความบกพร่องในเรือง

การออกเสียงพูด ทีไม่ใช่สาเหตุของการสูญเสียการได้ยิน เช่น เสียงผิดปกติ อตัราความเร็วและ
จงัหวะการพูดผิดปกติ หรือคนทีมีความบกพร่องในเรืองความเขา้ใจหรือการใชภ้าษาพูด การเขียน 
และหรือระบบสัญลกัษณ์อืนทีใชใ้นการติดต่อสือสาร ซึงอาจเกียวกบัรูปแบบของภาษา เนือหาของ
ภาษา และหนา้ทีของภาษา 
    

เด็กทคีวามบกพร่องทางพฤติกรรมหรืออารมณ์ 
เด็กทีความบกพร่องทางพฤติกรรมหรืออารมณ์ หมายถึง คนทีแสดงพฤติกรรมทีเบียงเบน

ไปจากเด็กปกติทวัไป และพฤติกรรมเบียงเบนนีส่งผลกระทบการเรียนรู้ของเด็กและผูอื้น เป็นผลมา
จากความขดัแยง้ของเด็กกบัสภาพแวดลอ้ม หรือเกิดความขดัแยง้ทีเกิดขึนในตวัเด็ก ซึงไม่สามารถ
เรียนรู้ ขาดสัมพนัธภาพกบัเพือนหรือผูที้เกียวขอ้ง มีพฤติกรรมทีไม่เหมาะสม เมือเปรียบเทียบกบั
เด็กในวยัเดียวกนั มีความเก็บกดทางอารมณ์ โดยแสดงออกทางร่างกาย ซึงบางคนมีความบกพร่องที
เป็นปัญหาอยา่งมาก และปัญหาทางพฤติกรรมนนัเป็นไปอยา่งต่อเนือง ไม่เป็นทียอมรับทางสังคม
และวฒันธรรม 

 

เด็กออทสิติก 
 เด็กออทิสติก หมายถึง บุคคลทีมีความบกพร่องทางพฒันาการด้านสังคม ภาษา และ       
การสือความหมาย พฤติกรรม อารมณ์ และจินตนาการ ซึงมีสาเหตุเนืองมาจากการทาํงานในหนา้ที
บางส่วนของสมองทีผดิปกติไป และความผดิปกตินีพบไดก่้อนวยั 30 เดือน 

ลกัษณะของเด็กออทิสติก สรุปไดด้งันี 

1. มีความบกพร่องทางปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม เช่น ไม่มองสบตาบุคคลอืน ไม่มีการ
แสดงออกทางสีหน้า กริยาหรือท่าทาง เล่นกับเพือนไม่เป็น ไม่สนใจทีจะทาํงานร่วมกับใคร          
ไม่เขา้ใจพฤติกรรมของคนอืน  

2. มีความบกพร่องด้านการสือสาร ทงัดา้นการใช้ภาษาพูด ความเขา้ใจภาษา ซึงมีความ
บกพร่องหลายระดบั ตงัแต่ไม่สามารถพูดจาสือความหมายไดเ้ลย หรือบางคนพูดไดแ้ต่ไม่สามารถ
สนทนาโตต้อบกบัผูอื้นไดอ้ย่างเขา้ใจ บางคนพูดแบบเสียงสะทอ้นหรือพูดเลียนแบบทวนคาํพูด 
บางคนจะพูดซําแต่ในเรืองทีตนเองสนใจ มีการใช้สรรพนามสลับที ระดับเสียงพูดอาจมีความ
ผดิปกติ บางคนพดูในระดบัเสียงเดียว บางคนพดูเพอ้เจอ้เรือยเปือย 
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3. มีความบกพร่องด้านพฤติกรรมและอารมณ์ บางคนมีพฤติกรรมซาํ ๆ ผิดปกติ เช่น        
เล่นมือโบกมือไปมา หรือหมุนตวัไปรอบ ๆ เดินเขย่งปลายเทา้ ท่าทางเดินงุ่มง่าม ยึดติดไม่ยอมรับ
การเปลียนแปลง การแสดงออกทางอารมณ์ไม่เหมาะสมกบัวยั บางคนร้องไห้หรือหวัเราะโดยไม่มี
เหตุผล บางคนมีอารมณ์กา้วร้าวรุนแรง เมือมีการเปลียนแปลงสิงแวดลอ้ม 

4. มีความบกพร่องทางดา้นการรับรู้ทางประสาทสัมผสั การใช้ประสาทสัมผสัทงัห้า คือ 
การรับรู้ทางการเห็น การตอบสนองต่อการฟัง การสัมผสั การรับกลินและรสมีความแตกต่างกนัใน
แต่ละบุคคล บางคนชอบมองแสง บางคนตอบสนองต่อเสียงผิดปกติ รับเสียงบางเสียงไม่ได ้     
ดา้นการสัมผสักลินและรส บางคนตอบสนองชา้หรือไวหรือแปลกกวา่ปกติ เช่น ดมของเล่น 

5. มีความบกพร่องดา้นการใชอ้วยัวะต่าง ๆ อยา่งประสานสัมพนัธ์ การใชส่้วนต่าง ๆ ของ
ร่างกาย รวมถึงการประสานสัมพนัธ์ของกลไกกล้ามเนือมดัใหญ่และมัดเล็กมีความบกพร่อง        
บางคนเคลือนไหวงุ่มง่ามผดิปกติ ไม่คล่องแคล่ว ท่าทางเดินหรือวงิแปลก ๆ การใชก้ลา้มเนือมดัเล็ก
ในการหยบิจบัไม่ประสานกนั 

6. มีความบกพร่องดา้นการจินตนาการ ไม่สามารถแยกเรืองจริงเรืองสมมุติ หรือประยุกต์
วิธีการจากเหตุการณ์หนึงไปยงัอีกเหตุการณ์หนึงได้ เขา้ใจสิงทีเป็นนามธรรมไดย้าก เล่นสมมุติ     
ไม่เป็น จดัระบบความคิด ลาํดบัความสําคญัก่อนหลงั คิดจินตนาการจากภาษาได้ยาก ทาํให้เป็น
อุปสรรคต่อการเรียน 

7. มีความบกพร่องดา้นสมาธิ มีความสนใจทีสนั วอกแวกง่าย 

 
เด็กพกิารซ้อน 
เด็กพิการซอ้น หมายถึง เด็กทีมีสภาพความบกพร่องหรือความพิการมากกวา่ 1 ประเภทใน

เด็กคนเดียว เช่น คนปัญญาอ่อนทีสูญเสียการไดย้นิ เป็นตน้16 

 
 
 
 
 

                                                
16คณะกรรมการประเมินผลการจดัการศึกษาเพือคนพิการ, รายงานการประเมินผลการจดั

การศึกษาเพือคนพิการ ปีการศึกษาเพือคนพิการ  (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว, 
2543), 4 - 6. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

34 

โรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม 
 สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน   ไดจ้ดัทาํโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วม   ตงัแต่ปีการศึกษา  2547 โดยมีวตัถุประสงคเ์พือพฒันารูปแบบ วิธีการ และการบริหาร 
จดัการศึกษาแบบเรียนร่วมในโรงเรียนทีมีเด็กพิการเรียนร่วมกบัเด็กทวัไป   ซึงไดมี้โรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วมนาํร่องกระจายทุกจงัหวดั จาํนวน 390 โรงเรียน   และขยายผลโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วมในปีการศึกษา 2548 จาํนวน 2,000 โรงเรียนใหค้รอบคลุมทุกอาํเภอทวัประเทศ   

ในปีการศึกษา  2550 ไดมี้นโยบายขยายโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม จาํนวน
700 โรงเรียน รวมโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมในปัจจุบนั จาํนวน 2,700 โรงเรียน ทงันีเพือเป็น
การเพิมโอกาสทางการการศึกษาใหก้บัเด็กพิการไดเ้รียนในโรงเรียนใกลบ้า้นมากขึน     

การดาํเนินงานโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม มีเกณฑใ์นการเลือกโรงเรียนดงันี 

1. โรงเรียนทีมีนกัเรียนพิการเรียนร่วมอยูแ่ลว้ 

2. ผูบ้ริหารโรงเรียนมีความมุ่งมนัและพร้อมรับนโยบายทีจะดาํเนินงานโดยใชโ้ครงสร้าง
ซีท และการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานในการบริหารจดัการเรียนร่วมของโรงเรียน 

3. โรงเรียนมีจาํนวนและประเภทของนกัเรียนพิการเหมาะสมทีจะพฒันาเป็นตน้แบบ 

4. โรงเรียนมีผูรั้บผิดชอบเกียวกับการจดัการเรียนร่วม ซึงมีความรู้พืนฐานทางด้าน
การศึกษาพิเศษ อยา่งนอ้ย 1 คน 

5. โรงเรียนได้รับการคดัเลือก โดยศูนยก์ารศึกษาพิเศษ เขตการศึกษา /จงัหวดั ร่วมกบั
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษา 

6. โรงเรียนทีไดรั้บการคดัเลือกตอ้งกระจายอยูทุ่กจงัหวดั ๆ ละ 2 อาํเภอ อาํเภอละ 1 โรง 
สําหรับสีจงัหวดัชายแดนภาคใต ้คือ ยะลา ปัตตานี นราธิวาส และสงขลา ให้จดัทุกอาํเภอ ๆ ละ  1 
โรง รวมทงัสิน 390 โรง17 

การดาํเนินงานโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม มีกรอบแนวคิด และกระบวนการ
นาํนโยบายสู่การปฏิบติั 2 แนวทางคือ  

1. การบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท (SEAT Framework) หมายถึง การนาํ
รูปแบบการบริหารจดัการเรียนร่วมทียึดหลกัโครงสร้างซีทเขา้ไปทดลองใช้ในโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม 390 โรง โดยมีโครงสร้างทีประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 4 ประการ ดงันี 

                                                
17สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียน

ร่วมสู่ภาคปฏิบติัเพือนาํสู่นโยบายการจดัการศึกษาอย่างมีคุณภาพสําหรับเด็กและเยาวชนพิการ 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 44 
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1.1 นกัเรียน   (S: Students) หมายถึง นกัเรียนพิการหรือนกัเรียนทีมีความบกพร่อง 
และนกัเรียนทวัไป ทีอยูใ่นโรงเรียนเรียนร่วม 

1.2 สภาพแวดลอ้ม (E: Environment) หมายถึง สภาพแวดลอ้มทีสนบัสนุนการ
เรียนรู้ของนกัเรียน เช่น สภาพแวดลอ้มทางกายภาพ (Physical Environment) และบุคคลทีอยู่ใน
สภาพแวดล้อมทงัภายในและนอกโรงเรียน เช่น ผูบ้ริหาร ครูการศึกษาพิเศษ ครูทวัไป นักการ     
ภารโรง พอ่แม่ ผูป้กครอง นกักายภาพบาํบดั นกัแกไ้ขการพูดและภาษา แพทยเ์ฉพาะทาง นกัสังคม
สงเคราะห์ เป็นตน้  

1.3 กิจกรรมการเรียนการสอน (A: Activities) หมายถึง การบริหารจดัการ
หลกัสูตร ซึงรวมถึง การใช้ การปรับ และการพฒันาหลกัสูตรสําหรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความ
บกพร่องเป็นเฉพาะบุคคล กระบวนการเรียนการสอน การตรวจสอบ การจัดทําแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) การจดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) การดาํเนินการสอน เทคนิค
การสอน การวดัประเมินผลและการรายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียน การประกนัคุณภาพ การรับ
นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเขา้เรียน การจดัตารางเรียน การบริหารจดัการชนัเรียน 

1.4 เครืองมือ (T: Tools) หมายถึง นโยบาย งบประมาณ สิงอาํนวยความสะดวก
รวมถึงเทคโนโลยีสิงอาํนวยความสะดวกทีช่วยนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องในการสือสาร 
การเขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร การเขา้ถึงอาคารสถานที สือ (อุปกรณ์ สือสิงพิมพอ์กัษรเบรลล์และหนงัสือ
เสียงสําหรับนักเรียนตาบอด หนังสือตัวพิมพ์ใหญ่ สําหรับนักเรียนทีเห็นเลือนราง บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน สําหรับนกัเรียนออทิสติก) บริการ (บริการสอนเสริม คือ การสอนทกัษะที
คนพิการแต่ละบุคคล มีความต้องการจาํเป็นพิเศษ เช่น การสอนเขียนและอ่านอักษรเบรลล ์        
การสอนภาษามือ การฝึกพูด รวมทงัการสอนเสริมวิชาการต่าง ๆ) ความช่วยเหลืออืนใดทาง
การศึกษา (กิจกรรมบาํบดัและกายภาพบาํบดัสําหรับเด็กพิการหรือทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา 
การควบคุมดูแลอาหารสําหรับนักเรียนทีเป็นโรคเบาหวานในเด็ก การแก้ไขการพูดและภาษา
สาํหรับนกัเรียนออทิสติก เป็นตน้)18 

 

 

 

 

                                                
18เรืองเดียวกนั, 5-6. 
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2. การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน (School-based Management: SBM) 
การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน  (School-based Management: SBM) มี

รายละเอียด ดงันี 

โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม  ใช้การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน  เป็น
กรอบในการปฏิบติังาน ซึงช่วยให้การดาํเนินโครงการโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมของ
โรงเรียนประสบผลสําเร็จสูงสุดอย่างต่อเนือง สอดคลอ้งกบัสภาพปัจจยัเอือและขอ้จาํกดั  ภายใต้
บริบทเฉพาะของแต่ละโรงเรียน 

หลกัการสาํคญัของการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานเปิดโอกาสให้บุคลากรของ
โรงเรียนและตวัแทนผูมี้ส่วนได้ส่วนเสียมีส่วนร่วมในการบริหารและการปฏิบติังาน โรงเรียน
บริหารจัดการการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและบริบทของโรงเรียนเอง  ปัจจัยทีเอือต่อ
ความสําเร็จในการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน  ไดแ้ก่ การบริหารแบบมีส่วนร่วม การพฒันา
บุคลากร การใชส้ารสนเทศเพือการบริหาร ผูบ้ริหารโรงเรียนมีความรู้ความสามารถ มีวิสัยทศัน์ร่วม
ทีชดัเจน และมีการให้รางวลัอยา่งเหมาะสม อุทยั บุญประเสริฐ ไดส้รุปหลกัการสําคญัของการ
บริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานไว ้5 ประการ ดงันี 

1. หลกัการกระจายอาํนาจ (Decentralization) ซึงเป็นการกระจายอาํนาจ
จดัการศึกษาจากกระทรวงศึกษาธิการและส่วนกลางไปยงัสถานศึกษาให้มากทีสุด โดยมีความเชือ
วา่โรงเรียนเป็นหน่วยสาํคญัในการเปลียนแปลงและพฒันาการศึกษาของนกัเรียน 

2. หลักการมีส่วนร่วม  (Participation or Collaboration or 

Involvement) เ ปิ ดโอกาสให้ผู ้ เ กี ย วข้องและผู ้มี ส่ วนได้ ส่ วน เ สี ย  ได้ มี ส่ วน ร่วมในการ
บริหาร ตดัสินใจและร่วมจดัการศึกษาทงัครู ผูป้กครอง ตวัแทนชุมชน ตวัแทนศิษยเ์ก่า และตวัแทน
นกัเรียน การทีบุคคลมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา จะเกิดความรู้สึกเป็นเจา้ของและจะรับผิดชอบ
ในการจดัการศึกษามากขึน 

3. หลกัการคืนอาํนาจจดัการศึกษาให้ประชาชน   (Return Power to 

People) ในอดีตการจดัการศึกษาจะทาํกนัหลากหลาย โดยครอบครัวและชุมชน บางแห่งให้วดัหรือ
องคก์รในทอ้งถินเป็นผูด้าํเนินการ ต่อมามีการรวบรวมการจดัการศึกษาไปให้กระทรวงศึกษาธิการ
เพือให้เกิดเอกภาพและมาตรฐานทางการศึกษา เมือประชากรเพิมมากขึนความเจริญก้าวหน้า      
ต่าง ๆ เป็นไปอย่างรวดเร็ว การจดัการศึกษาในส่วนกลางเริมมีขอ้จาํกดั เกิดความล่าช้าและ           
ไม่ตอบสนองความตอ้งการของผูเ้รียนและชุมชนอยา่งแทจ้ริง จึงตอ้งมีการคืนอาํนาจให้ทอ้งถินและ
ประชาชนไดจ้ดัการศึกษาเองอีกครัง 
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4. หลกัการบริหารตนเอง (Self-Management) ในระบบการศึกษาทวัไป
มกัจะกาํหนดให้โรงเรียนเป็นหน่วยปฏิบติัตามนโยบายจากส่วนกลาง โรงเรียนไม่มีอาํนาจ        
อยา่งแทจ้ริง สําหรับการบริหารโดยใชโ้รงเรียนเป็นฐานนนั ไม่ไดป้ฏิเสธเรืองการทาํงานให้บรรลุ
เป้าหมายและนโยบายของส่วนรวม แต่มีความเชือวา่วธีิการทาํงานให้บรรลุเป้าหมายนนัทาํไดห้ลาย
วิธี การทีส่วนกลางทาํหน้าทีเพียงกาํหนดนโยบายและเป้าหมายแล้วปล่อยให้โรงเรียนมีระบบ    
การบริหารดว้ยตนเอง โดยใหโ้รงเรียนมีอาํนาจหนา้ทีและความรับผดิชอบในการดาํเนินงาน ซึงอาจ
ดาํเนินการไดห้ลากหลายแนวทางดว้ยวิธีการทีแตกต่างกนัแลว้แต่ความพร้อมและสถานการณ์ของ
โรงเรียน ผลทีไดน่้าจะมีประสิทธิภาพสูงกวา่เดิมทีทุกอยา่งถูกกาํหนดมาจากส่วนกลางไม่วา่จะโดย
ทางตรงหรือทางออ้ม 

5. หลกัการตรวจสอบและถ่วงดุล (Check and Balance) ส่วนกลางมีหนา้ที
กาํหนดนโยบายและควบคุมมาตรฐาน มีองค์กรอิสระทาํหน้าทีตรวจสอบคุณภาพการบริหารและ
การจดัการศึกษาเพือใหมี้คุณภาพและมาตรฐานเป็นไปตามขอ้กาํหนดและนโยบายของชาติ 

จากแนวคิดดงักล่าวขา้งตน้สรุปวา่  หลกัการพืนฐานทีสําคญัของการบริหารโดย
ใชโ้รงเรียนเป็นฐาน  คือ  หลกัการกระจายอาํนาจการศึกษาและหลกัการบริหารแบบมีส่วนร่วม  ซึง
หลักการดังกล่าวทาํให้เกิดความเชือมนัว่า  การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานจะเป็นการ
บริหารงานทีทาํใหเ้กิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลมากกวา่รูปแบบการจดัการศึกษาอืนทีผา่นมา 

กระบวนการบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน  เป็นการบริหารงานโดย
คณะกรรมการโรงเรียน โดยคณะกรรมการโรงเรียนจะมีอาํนาจหน้าทีตดัสินใจเกียวกบัเรืองการ
กาํหนดเป้าหมายของโรงเรียน การกาํกับ  สนับสนุน และส่งเสริมการบริหารงานวิชาการ 
งบประมาณ การบริหารงานบุคคลและการบริหารทวัไป ซึงคณะกรรมการโรงเรียนโดยทวัไปจะ
ประกอบด้ ว ยตัว แทนผู้ป กครอ ง  ค รู  อง ค์ ก รปกครอ ง ส่ วนท้อ ง ถิ น  อง ค์ ก ร ชุ มชน                            
ศิษยเ์ก่า ผูท้รงคุณวฒิุ และผูบ้ริหารโรงเรียน 

สําหรับประเทศไทย คณะกรรมการโรงเรียนตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 และทีแกไ้ขเพิมเติม (ฉบบัที 2) พ.ศ. 2545 เป็นคณะกรรมการโรงเรียนทีชุมชน
มีบทบาทหลัก โดยมีสัดส่วนคณะกรรมการทีมาจากชุมชนมากทีสุด และมีคณะกรรมการจาก
โรงเรียน คือ ผูแ้ทนครู และผูบ้ริหารโรงเรียน การให้มีผูแ้ทนครูในคณะกรรมการโรงเรียนนัน     
เป็นเพราะครูเป็นผูใ้กลชิ้ดนักเรียนมากทีสุด ครูเป็นผูป้ฏิบติัจึงย่อมรับรู้ปัญหาทุกอย่างไดดี้ และ
สามารถแก้ปัญหาได้ตรงจุดมากทีสุด การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานจึงเปิดโอกาสให้ครูมี   
ส่วนร่วมในการตดัสินใจในการบริหารโรงเรียน มีส่วนร่วมในการตดัสินใจในด้านการวางแผน   
การดําเนินงานการพฒันาครู การบริหารบุคคล และการบริหารงบประมาณและเรืองอืน ๆ ที
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เกียวขอ้ง บทบาทของผูบ้ริหารโรงเรียนคือ ผูอ้าํนวยความสะดวก (Facilitator) เป็นผูน้าํ (Leader) 
ผูส้นบัสนุน (Supporter) เป็นผูน้าํนวตักรรมเขา้สู่โรงเรียนและเป็นผูผ้ลกัดนัการปฏิรูปการศึกษาให้
กา้วหนา้    การทีผูบ้ริหารโรงเรียนบริหารแบบมีส่วนร่วมมีส่วนสําคญัต่อความสําเร็จในการบริหาร
โดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน ปัจจยัสําคญัต่อความสําเร็จไดแ้ก่ การปรับโครงสร้างการบริหารโรงเรียน        
การกระจายอาํนาจสู่โรงเรียนโดยเนน้การมีส่วนร่วมของบุคลากร  

ดงันนั การบริหารโดยใช้โรงเรียนเป็นฐานจะสร้างความรู้สึกเป็นเจา้ของ มีความ
มุ่งมนัผกูพนัและความรับผิดชอบของบุคลากรในโรงเรียนและผูเ้กียวขอ้งทุกคน  ซึงจะเกิดความ
ร่วมมือร่วมใจกนักาํหนดวิสัยทศัน์ ยุทธศาสตร์ แผนงาน โครงการ เพือพฒันาคุณภาพการศึกษา มี
กลยุทธ์ทางการบริหาร ตลอดจนการร่วมดาํเนินงาน โดยมีส่วนร่วมในการพฒันาการศึกษาทงั
บุคลากรทุกคนในโรงเรียน ผูป้กครอง องคก์รปกครองส่วนทอ้งถิน และชุมชน ซึงจะทาํให้ผูเ้รียน
ได้รับการศึกษาอย่างมีคุณภาพ  โดยมีกระบวนการบริหารจัดการทีมีประสิทธิภาพอย่าง
ต่อเนือง  สอดคลอ้งกบัเจตนารมณ์ในการจดัการศึกษาขนัพืนฐานของประเทศ 

จากกรอบแนวคิดและกระบวนการนาํนโยบายสู่การปฏิบติั 2 แนวทางดงักล่าว สํานกังาน
คณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐานจึงกาํหนดให้นาํนโยบายด้านการเรียนร่วมสู่การปฏิบติั และ
ศึกษาผลการนาํนโยบายสู่การปฏิบติั โดยสรุปกระบวนการในการดาํเนินงานตามนโยบายดา้นการ
เรียนร่วม ปฏิทินการปฏิบติังาน บทบาทหนา้ทีของผูเ้กียวขอ้ง และกระบวนการสร้างความเขม้แข็ง
ของสถานศึกษาทีจดัการเรียนร่วม19 

 
การเรียนร่วมและการเรียนรวม
 การเรียนร่วมตรงกบัภาษาองักฤษวา่ Integration ถา้แยกยอ่ยลงไปอีก Integration หมายถึง 
การเรียนร่วมบางเวลา ส่วนการเรียนร่วมเต็มเวลาตรงกบัภาษาองักฤษว่า mainstreaming ส่วน 
Inclusion ใชค้าํภาษาไทยวา่การเรียนรวม และอีกคาํหนึงทีใชก้นัมากคือ Inclusive Education ใชค้าํ
ภาษาไทยวา่ การศึกษาเพือการเรียนรวม หรือการจดัการศึกษาโดยวิธีเรียนรวม คาํทงั 4 อาจสรุปวา่
ตรงกบัภาษาไทย ดงันี 

 Integration   การเรียนร่วมบางเวลา 
Mainstreaming   การเรียนร่วมเตม็เวลา  
Inclusion   การเรียนรวม   
Inclusive Education  การจดัการศึกษาโดยวธีิเรียนรวม 

                                                
19เรืองเดียวกนั, 36-38. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

39 

ทงั 4 คาํ มีความหมายคล้ายคลึงกัน แต่อาจมีจุดเน้นทีแตกต่างกันบ้าง ดังความหมาย
ต่อไปนี 

1. การเรียนร่วมบางเวลา (Integration) หมายถึง การทีเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียน
ในโรงเรียนเดียวกนักบัเด็กปกติ แต่เด็กเหล่านีอาจถูกจดัให้อยูร่วมกนัเป็นชนัพิเศษในโรงเรียนปกติ  
เด็กเรียนวิชาหลกัในชนัพิเศษ โดยมีครูประจาํชนัเป็นผูส้อน  แต่ในบางวิชาซึงส่วนมากไม่ใช่วิชา
ทกัษะ เด็กมีโอกาสไปเรียนร่วมกบัเด็กปกติ  เช่น วิชาพลศึกษา วิชาดนตรี เป็นตน้ หรือเด็กอาจมี
ส่วนร่วมกิจกรรมหลกั ๆ ของโรงเรียน เช่น กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี กีฬาสี งานแสดงต่าง ๆ ของ
โรงเรียน เป็นตน้ โดยคาดหวงัวา่เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษจะมีโอกาสแสดงออก และมีปฏิสัมพนัธ์
กบัเด็ก 

2. การเรียนร่วมเต็มเวลา (Mainstreaming) หมายถึง จดัให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ได้มี
โอกาสเรียนในชันเดียวกนักบัเด็กปกติตลอดเวลาทีอยู่ในโรงเรียน เด็กปกติได้รับบริการการเรียน   
การสอนและบริการนอกห้องเรียนอย่างไร เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษก็ได้รับบริการเช่นเดียวกัน 
จุดประสงค์สําคญัของการเรียนร่วมเต็มเวลาคือ เพือให้เด็กเข้าใจซึงกันและกัน ตอบสนองความ
ตอ้งการซึงกนัและกนั ปฏิสัมพนัธ์ซึงกนัและกนัระหวา่งเด็กปกติกบัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ เด็ก
ปกติจะยอมรับความหลากหลายของมนุษย ์เขา้ใจว่าคนเราเกิดมาไม่จาํเป็นตอ้งเหมือนกนัทุกอย่าง 
ท่ามกลางความแตกต่างกนั มนุษยเ์ราก็ตอ้งการความรัก ความสนใจ ความเอาใจใส่เช่นเดียวกนัทุกคน 

3. การเรียนรวม (Inclusion) หรือการจดัการศึกษาโดยวิธีเรียนรวม (Inclusive Education) 
เป็นแนวคิดทางการศึกษาอย่างหนึงทีว่าโรงเรียนจะตอ้งจดัการศึกษาให้กบัเด็กทุคน โดยไม่มีการ
แบ่งแยกว่าเด็กคนใดเป็นเด็กปกติ หรือเด็กคนใดเป็นเด็กทีมีความต้องการพิเศษ เด็กทุกคนที
ผูป้กครองพามาเข้าเรียน ทางโรงเรียนจะต้องรับเด็กไว้ และจะต้องจัดการศึกษาให้เขาอย่าง
เหมาะสม การเรียนรวมยงัมีความหมายไปถึงการศึกษาทีไม่แบ่งแยกตงัแต่ระดับ เช่น อนุบาล 
ประถมศึกษา มธัยมศึกษา อุดมศึกษา ตลอดจนการดาํรงชีพของคนในสังคม หลงัสําเร็จการศึกษาวา่
จะตอ้งดาํเนินไปในลกัษณะ “รวมกนั” ทีทุกคนต่างเป็นส่วนหนึงของสังคม ทุกคนยอมรับซึงกนั
และกนั ทุกคนยอมรับวา่มี “ผูพ้ิการ” อยู่ในสังคม และเขาเหล่านนัต่างก็เป็นส่วนหนึงของสังคม ที
ตอ้งใชชี้วติร่วมกนักบัคนปกติ โดยไม่มีการแบ่งแยก20  

 

                                                
20 ผดุง อารยะวิญ ู , การเรียนร่วมระหว่างเด็กปกติกับเด็กทีมีความต้องการพิเศษ 

(กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพแ์วน่แกว้, 2542), 1-3. 
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หลกัการของการเรียนร่วม 
 การเรียนร่วมเป็นปรัชญา เป็นแนวคิด เป็นความเชือของนักการศึกษาและทุกฝ่ายที
เกียวขอ้งกบัการจดัการศึกษาพิเศษ แนวคิดนีอาจสะทอ้นหลกัการต่าง ๆ ดงันี 

 1. ความยุติธรรมในสังคม (Social Justice) เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเป็นส่วนหนึงของ
สังคม เมือเด็กปกติทุกคนได้รับการศึกษาในโรงเรียนปกติ เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษควรได้รับ
การศึกษาในโรงเรียนปกติดว้ย หากกีดกนัไม่ให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนปกติ หลายคนมี
ความเชือวา่ นนัคือความไม่ยติุธรรมในสังคม ทีใดไม่มีความยติุธรรมทีนนัจะตามมาซึงความสับสน
วุน่วายในภายหลงั 

  นกัการศึกษาจาํนวนมากเชือว่า ความยุติธรรมในสังคม ซึงจะนาํมาซึงความสงบ
สุขนนั มีความสัมพนัธ์กบัความตอ้งการทางสังคมของเด็ก กล่าวคือ เด็กทุกคนรวมทงัเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษทางการศึกษา ตอ้งการความรัก ตอ้งการความเขา้ใจ ตอ้งการการยอมรับ ตอ้งการมี
บทบาท และการมีส่วนร่วมในสังคม เพราะมนุษยทุ์กผูทุ้กนามลว้นเป็นสัตวส์ังคมทงัสิน การศึกษา
ในอดีตทีผ่านมามุ่งเห็นความแตกต่างมากกว่ามุ่งเน้นความเหมือน มุ่งเน้นจุดอ่อนหรือความไม่
สามารถของเด็กแทนทีจะเนน้ความสามารถ ซึงเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษมีความสามารถมากมาย 
บางคนมีความสามารถมากกวา่คนปกติเสียอีก 

 2. การคืนสู่สภาวะปกติ (Normalisation) ในช่วง 10 ปีทีผ่านมา มีความเคลือนไหวในการ
จดัการศึกษาพิเศษในลกัษณะทีเป็นการคืนสู่สภาวะปกติ ซึงหมายถึง การจดัสภาพการใด ๆ เพือให ้
ผูที้มีความบกพร่องทางดา้นต่าง ๆ สามารถไดรั้บบริการเช่นเดียวกบัคนปกติ เช่น ในดา้นทีอยูอ่าศยั 
ในอดีตคนพิการ มกัถูกส่งเข้าไปอยู่รวมกันในสถานสงเคราะห์ ต่อมามีการสร้างบ้านสําหรับ        
คนพิการขึนในชุมชน เพือให้เขาดาํรงชีพอยูใ่นสังคม และเป็นส่วนหนึงของสังคม การสร้างสถาน
สงเคราะห์คนพิการในรูปแบบต่าง ๆ จึงลดลง และหันมาให้บริการแก่ผูบ้กพร่องในลักษณะ
ดงักล่าวแทน ผูที้มีความบกพร่องอาจมีส่วนร่วมในกิจกรรมกีฬา ดนตรี ศิลปะ วฒันธรรมต่าง ๆ 
เช่นเดียวกบัคนปกติ 

  ความเคลือนไหวนี มีขึนในระบบการศึกษาเช่นเดียวกัน มีการหยุดขยายงาน
โรงเรียนเฉพาะหรือโรงเรียนพิเศษ เช่น โรงเรียนโสตศึกษา โรงเรียนสอนคนตาบอด แต่หันมา
ส่งเสริมใหเ้ด็กไดเ้รียนในโรงเรียนปกติ เด็กทีอยูใ่นโรงเรียนเฉพาะทงัหลายก็ถูกส่งกลบับา้น เพือให้
เขา้เรียนในโรงเรียนใกลบ้า้น โรงเรียนพิเศษเป็นจาํนวนมากจึงถูกปิดลง 

 3. สภาพแวดลอ้มทีมีขอ้จาํกดัน้อยทีสุด (Least Restrictive Environment) หลกัสําคญั
ประการหนึงในการจดัการศึกษาพิเศษก็คือ การจดัให้เด็กเรียนในสภาพแวดลอ้มทีมีขอ้จาํกดัน้อย
ทีสุด จึงจะเป็นผลดีกบัเด็กมากทีสุด โดยเด็กไดรั้บผลประโยชน์มากทีสุด 
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   โรงเรียนพิเศษ เช่น โรงเรียนโสตศึกษา โรงเรียนศึกษาพิเศษ หรือโรงเรียนเฉพาะ
ประเภทอืน ๆ รวมถึงชนัพิเศษดว้ย จดัอยูใ่นสภาวะแวดลอ้มทีมีขอ้จาํกดั เนืองจากเด็กตอ้งถูกจาํกดั
ใหอ้ยูใ่นโรงเรียนเฉพาะ ไม่สามารถเรียนในโรงเรียนปกติได ้โรงเรียนเรียนร่วมเป็นโรงเรียนทีเปิด
โอกาสใหก้บัทุกคน รวมทงัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาดว้ย เปิดโอกาสให้ครูไดเ้ขา้ใจ
เด็กวา่ในโลกนียงัมีเด็กประเภทนีอยูใ่นโลก อยูร่วมสังคมกบัเรา เขาเป็นส่วนหนึงของสังคมจะเอาหู
ไปนาเอาตาไปไร่ ไม่ยอมเห็น ไม่ยอมรับเด็กเหล่านีต่อไปไม่ได้อีกแล้ว ครูและผูป้กครองควรจะ
ยอมรับวา่ มนุษยเ์รานนัมีความหลากหลายและความหลากหลายคือ ความเป็นมนุษยแ์ละความเป็น
สังคมของมนุษยด์ว้ยความเขา้ใจอนันี เป็นความเขา้พืนฐานทีจะทาํใหก้ารเรียนร่วมประสบผลสําเร็จ 
ทีจะทาํใหค้นในสังคมอยูร่่วมกนัได ้

อยา่งไรก็ตาม เด็กทุกคนไม่จาํเป็นตอ้งเรียนร่วมในโรงเรียนปกติ การเลือกวา่จะเขา้
เรียนร่วมในโรงเรียนปกติ หรือในโรงเรียนพิเศษ ควรเป็นการตดัสินใจร่วมกนัของเด็ก ผูป้กครอง 
และผูที้เกียวขอ้งกบัการศึกษา เพราะอาจมีบางรายทีจาํเป็นตอ้งเรียนในโรงเรียนพิเศษก็ได้ หาก
สภาพแวดลอ้มดงักล่าวเป็นประโยชน์ต่อเด็กมากกวา่โรงเรียนเรียนร่วม 

  นโยบายทางการศึกษาพิเศษของประเทศทีเจริญแลว้  ไม่วา่จะเป็นในทวีปอเมริกา
เหนือ ยุโรป ออสเตรเลีย นิวซีแลนด์ หรือญีปุ่น ต่างดาํเนินไปในลกัษณะนีทงันัน นันคือเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาไดมี้โอกาสเรียนรู้ในสภาพแวดลอ้มทีมีขอ้จาํกดันอ้ยทีสุด 

 4. การเรียนรู้ (Learning) เด็กทุกคนสามารถเรียนรู้ได ้ไม่วา่คนนนัจะเป็นเด็กปกติ หรือเด็ก
ทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาก็ตาม 

  ในอดีตทีผ่านมา หลายคนเชือว่าเด็กปัญญาอ่อนไม่สามารถเรียนหนังสือได้ แต่
ต่อมามีการพิสูจน์ว่าเด็กปัญญาอ่อนสามารถเรียนหนังสือได้ ทีเห็นเด่นชัดก็คือ เด็กปัญญาอ่อน
ประเภทสามารถเรียนได ้(educable mentally retarded children) สามารถเรียนหนงัสือได ้อาจเรียน
สาํเร็จในชนัประถมศึกษาหรือในระดบัชนัทีสูงกวา่ หากเด็กทีมีความพร้อมและไดรั้บการสนบัสนุน
อยา่งถูกตอ้งและถูกวธีิ เด็กปัญญาอ่อนทีมีระดบัสติปัญญาตาํมาก แมจ้ะไม่สามารถเรียนหนงัสือได้
เช่นเดียวกบัเด็กปกติ แต่เขาก็สามารถเรียนรู้ได ้

  อยา่งไรก็ตามการเรียนรู้ไดดี้กบัการเรียนเก่งนนัแตกต่างกนั เด็กทีเรียนเก่งอาจเก่ง
ในเนือหาวชิา บางคนอาจจะเก่งจึงทาํขอ้สอบไดดี้ จึงทาํให้เด็กไดค้ะแนนดี และไดรั้บการยกยอ่งวา่
เป็นเด็กเรียนเก่ง แต่ในขณะนีหลกัสูตรเปลียนไป วิธีวดัผลเปลียนไป การจดัการเรียนการสอน
เปลียนไปจากเดิม ทาํให้ความเก่งของเด็กไดรั้บการประเมินในแนวทีแตกต่างไปดว้ย เด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษหลายคนอาจเป็นเด็กเรียนเก่ง หลายคนอาจเรียนรู้ไดดี้ แต่การเรียนการสอนจะตอ้งจดั
ให้สอดคล้องกบัลกัษณะการเรียนรู้ของเด็ก ให้สอดคล้องกับระดบัความสามารถของแต่ละคน    
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การสอนใหจ้าํอยา่งเดียวไม่ถือวา่เป็นการสอนทีดี และไม่เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ทีดี เพราะเด็กที
เรียนรู้ไดดี้ในเนือหาวิชา อาจไม่ประสบความสําเร็จในชีวิตการงานก็ได ้การเรียนรู้ทีดีอาจพิจารณา
ไดจ้ากการทีเด็กมีความพึงพอใจในการเรียน มีความพึงพอใจในงานทีตนเองทาํ ซึงความพึงพอใจ
อาจแตกต่างกนัไปในแต่ละคน ดงันนัโรงเรียนทีจาํจดัการเรียนร่วมไดดี้ ส่งเสริมการเรียนรู้ไดดี้ ควร
ปรับกระบวนการเสียใหม่ ตงัแต่ปรัชญาการศึกษา หลกัสูตรการเรียนการสอน การประเมินผลให้
สอดคลอ้งกบัลกัษณะการเรียนรู้ทีแทจ้ริงของเด็ก  21  

 
แนวโน้มของการเรียนร่วม 

 ในช่วงไม่กีปีทีผ่านมามีการพฒันารูปแบบการเรียนร่วมไปในหลายรูปแบบ ทงันี เพือหา
วธีิการในการสอนนกัเรียนทีเรียนร่วมให้ไดรั้บประโยชน์สูงสุด ซึงจะกล่าวถึงแนวโนม้ทีสําคญั ซึง
มีดงันี 

 1. ลดบทบาทของห้องเสริมวิชาการ ห้องเสริมวิชาการ (Resource Room) เคยมีบทบาทใน
การสอนเด็กเรียนร่วม รูปแบบของการเรียนร่วมในลกัษณะนี ครูจะดึงเด็กออกมาสอน (pull - out 

program) ในห้องพิเศษทีจดัขึนต่างหาก ห้องเรียนแบบนีเรียกว่าห้องเสริมวิชาการ หรือห้องเสริม
ทกัษะ ซึงอาจจดัไดเ้ป็น 5 รูปแบบดว้ยกนั คือ 

 1.1 หอ้งเสริมวชิาการสําหรับเด็กแต่ละประเภท เช่น ห้องเสริมวิชาการสําหรับเด็ก
ปัญญาอ่อน หอ้งเสริมวชิาการสาํหรับเด็กออทิสติก เป็นตน้ วสัดุอุปกรณ์ภายในห้องมีไวส้ําหรับเด็ก
แต่ละประเภทโดยเฉพาะ 

 1.2 ห้องเสริมวิชาการสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาทุกประเภท 
เครืองมือและอุปกรณ์ต่าง ๆ ต้องมีมากเพือตอบสนองความตอ้งการของเด็กทีได้รับการจาํแนก
ประเภทแลว้ ซึงมีเป็นจาํนวนมาก 

 1.3 ห้องเสริมวิชาการแบบไม่จาํแนกประเภทเด็ก เป็นห้องเสริมวิชาการทีจดัขึน
สาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทุกคน แต่ไม่แยกวา่เป็นเด็กประเภทใด ทุกคนมีสิทธิใชท้รัพยากร
ในหอ้งนี 

 1.4 ห้องเสริมวิชาการเฉพาะทกัษะ เช่น ห้องนีสําหรับวิชาเลข ห้องถดัไปสําหรับ
วชิาภาษาไทย วทิยาศาสตร์ เป็นตน้ 

การเรียนแบบนีได้รับความนิยมน้อยลง เนืองจากมีค่าใช้จ่ายสูง มีปัญหาในการ
บริหาร ดงันนัการจดัการเรียนร่วมจึงเปลียนจากการดึงเด็กออกมาสอนในห้องเสริมวิชาการ มาเป็น

                                                
21 เรืองเดียวกนั, 6-10.  
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การใหเ้ด็กเรียนในห้องปกติ และนาํทรัพยากรมาให้บริการในห้องปกติแทน เช่น อาจมีครู 1 หรือ 2 

คน ตามเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้ไปคอยช่วยเหลือเด็กในหอ้งเรียนร่วม เป็นตน้ 

2. การปรับสภาพแวดลอ้มในการเรียนรู้ (Adaptive Learning Environment ใช้ชือย่อว่า 
ALEM) รูปแบบนีประกอบดว้ย 5 ขนัตอน คือ 

 2.1 การศึกษาลกัษณะเฉพาะของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาเป็น
การศึกษาความสามารถของเด็ก จุดอ่อนของเด็ก อาจไดข้อ้มูลมาจากการทดสอบทงัแบบทดสอบ
มาตรฐาน และแบบทดสอบทีครูสร้างขึน หรือจากการสัมภาษณ์ผูป้กครอง 

 2.2 การกาํหนดแนวการเรียน ครูจะต้องศึกษาหลักสูตรและจดัหลักสูตรให้
เหมาะสมกบัลกัษณะของเด็กทีพบในขอ้ 2.1 จะตอ้งวางแผนการจดัชนัเรียนให้มีขนาดเหมาะสม 
วางแผนจดัการพฤติกรรมของเด็ก 

 2.3 จดัหรือปรับปรุงสภาพแวดลอ้มในโรงเรียน เช่น สภาพการจดัโต๊ะเรียน การจดั
ห้องเรียนให้สวยงาม การจดัครูเขา้สอน การให้ความรู้แก่ครูผูส้อน การจดับริการเสริมทีเกียวขอ้ง 
ตลอดจนการใหผู้ป้กครองมีบทบาทในการเรียนการสอน 

 2.4 จดัขอบเขตของการดาํเนินการ หมายถึง การดาํเนินการเรียนร่วมในโรงเรียน 
ว่าจะทาํเฉพาะเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษในห้องเรียนร่วมห้องเดียว หรือดาํเนินการสําหรับเด็ก    
ทุกคนในโรงเรียน เป็นตน้ 

 2.5 ดาํเนินการสอน ซึงดาํเนินไปตามแผนทีกาํหนด เด็กทุกคนทีเขา้ร่วมโครงการ
จะตอ้งมีแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ไม่วา่จะเป็นเด็กปกติหรือเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ครูจะตอ้ง
แสดงพฤติกรรมการสอนทีพึงประสงคต์ามแผนทีกาํหนด และจะตอ้งจดัการกบัพฤติกรรมของเด็ก
ตามวธีิทีถูกตอ้ง 

 2.6 การประเมินผล ซึงส่วนมากพิจารณาจากผลงานของเด็ก จากทักษะทีเด็ก
แสดงออก จากทศันคติทีเปลียนไปของนกัเรียน ของครู ของผูบ้ริหาร และของผูป้กครอง 

การจดัการเรียนร่วมในรูปแบบดงักล่าวประสบความสําเร็จดว้ยดี แต่มีขนัตอนใน
การดาํเนินงานค่อนขา้งมาก ครู นกัเรียน และผูบ้ริหารจะตอ้งร่วมกนัทาํงานอยา่งหนกั 

3. การร่วมสอน (Co - Teaching) หมายถึง การทีครู 2 คน ร่วมกนัสอนชนัเดียวกนั ในวิชา
เดียวกนั และในเวลาเดียวกนั 

การสอนเด็กเรียนร่วมนัน ไม่จาํเป็นทีครูจะดึงเด็กออกจากห้องปกติ ไปเรียนใน
หอ้งเสริมวิชาการในบางเวลา แต่จดัให้ครูเสริมวิชาการ หรือครูการศึกษาพิเศษทีสอนห้องพิเศษใน
โรงเรียนปกติมาสอนในห้องปกติ โดยร่วมกนัสอนกับครูประจาํชัน หรือครูประจาํวิชา ในบาง
ชวัโมงครูคนหนึงอาจสอนเด็กทงัชนัในขณะทีครูอีก 1 คนอธิบายให้เด็ก 2 – 3 คนเขา้ใจ ในเนือหา
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เดียวกนั หรือครูอาจสอนเด็กเป็นรายบุคคลในห้องเดียวกนัก็ได ้หรือครูคนหนึงอาจเป็นผูส้อน ครู
อีกคนหนึงอาจตรวจดูเด็กวา่เด็กตงัใจฟัง และเขา้ใจหรือไม่ เป็นตน้ 

อยา่งไรก็ตาม การร่วมสอนอาจมีปัญหา ครูทงั 2 คนไม่สามารถทาํงานร่วมกนัได ้
ต่อไปนีเป็นขอ้เสนอแนะใหก้ารร่วมสอนไดผ้ลดี 

 3.1 การวางแผนร่วมกนั การวางแผนมีความสําคญัมาก ครูทงั 2 คนจะตอ้งใชเ้วลา
อยา่งนอ้ยสัปดาห์ละ 1 ชวัโมง ในการวางแผนร่วมกนัวา่ใครจะทาํอยา่งไรบา้ง 

 3.2 อภิปรายร่วมกนั กาํหนดเป้าหมายร่วมกนัว่าตอ้งการให้เด็กทาํอะไรไดบ้า้ง  
การสอนจะดาํเนินไปดว้ย หากครูทงั 2 คนเขา้ร่วมกนัและมีความเชือในปรัชญาของการร่วมสอน 

 3.3 เอาใจใส่รายละเอียดต่าง ๆ เช่น กิจวตัรของห้องเรียน การขอลาออกจากห้อง 
การส่งงาน ระเบียบอืน ๆ ของหอ้งเรียน การจดัป้ายนิเทศ การใหค้ะแนน เป็นตน้ 

 3.4 กาํหนดบทบาทและหนา้ทีของครูแต่ละคนร่วมกนั เช่น ครูทีสอนเด็กปกติจะ
ทาํอะไรบา้ง ครูการศึกษาพิเศษจะทาํอะไรบา้ง 

 3.5 ร่วมกนัสร้างบรรยากาศทีดี โดยทวัไปแลว้การร่วมสอนมกัจะให้ครูการศึกษา
พิเศษไปสอนร่วมกับครูประจาํชันในห้องปกติ ซึงมีเด็กเรียนร่วมอยู่ด้วย บรรยากาศควรเป็น
บรรยากาศแห่งความเป็นมิตร เช่น ควรมีชือครูทงั 2 คนติดอยูที่หนา้ห้อง มีการแนะนาํนกัเรียนให้
รู้จกัครูการศึกษาพิเศษ ตลอดจนชีแจงให้เด็กทงัห้องทราบการเปลียนแปลง ตลอดจนสิงทีนกัเรียน
จะคาดหวงัจากครูทงั 2 คน 

 3.6 ร่วมกันแก้ปัญหา หากมีปัญหาเกิดขึน ครูทัง 2 คนจะต้องเปิดใจในการ
แกปั้ญหา อาจเป็นปัญหาความไม่ลงรอยทางดา้นวิชาการ หรือทางสังคม ครูทงั 2 คน จะตอ้งพูดคุย
กนั จนหาขอ้ยติุไม่ได้22 

 
รูปแบบการเรียนร่วม 

 รูปแบบการเรียนร่วมในประเทศไทย มีความยดืหยุน่ตามความตอ้งการจาํเป็นพิเศษของเด็ก
ทีมีความต้องการพิเศษประเภทต่าง ๆ ซึง วารี ถิระจิตร ได้กล่าวถึงรูปแบบการเรียนร่วมไวว้่า       
การเรียนแบ่งเป็น 5 รูปแบบ ไดแ้ก่ 

 รูปแบบที 1 การเรียนร่วมในชนัเรียนปกติเต็มเวลา การจดับริการสําหรับเด็กพิเศษลกัษณะ
นี จดัให้กบัเด็กทีมีความพิการไม่มาก หลงัจากเด็กไดรั้บการบาํบดัรักษา หรือฟืนฟูสมรรถภาพใน
ดา้นทีจาํเป็น ก็สามารถเรียนร่วมกบัเด็กปกติได้ ทงันีอาจมีอุปกรณ์ เครืองมือพิเศษ ช่วยทางดา้น

                                                
22เรืองเดียวกนั, 10– 14. 
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การศึกษาเช่น เครืองช่วยฟัง รวมทงัการให้บริการแนะแนวแก่ครูในชันเรียนปกติด้วย ในกรณี     
เด็กปัญญาเลิศ เด็กทีมีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง และเด็กทีมีความคิดสร้างสรรค ์ก็สามารถเรียน
ร่วมในลกัษณะนีเพียงแต่ปรับโปรแกรมการสอน และวิธีการสอนให้เหมาะกบัสภาพความสนใจ
และความสามารถของเด็กแต่ละประเภท 

 รูปแบบที 2 การเรียนร่วมในชนัปกติ โดยไดรั้บการบริการพิเศษ การจดับริการโดยให้เด็ก
พิเศษเรียนในชนัเรียนปกติเป็นเวลาโดยไดรั้บการบริการต่าง ๆ เพิมเติม เช่น ไดรั้บการสอนเสริม
บางวชิาจากครูการศึกษาพิเศษ เช่น ฝึกพดู ฝึกใหคุ้น้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม และการเคลือนไหว และ
โปรแกรมพิเศษของเด็กปัญญาเลิศ เป็นตน้ โดยเดก็ไดรั้บบริการเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 

 รูปแบบที 3 การเรียนในชันพิเศษในโรงเรียนปกติ จัดให้แก่เด็กทีมีความบกพร่อง
ค่อนขา้งมาก รวมทงัเด็กทีมีความสามารถสูงจนไม่สามารถเรียนร่วมกบัเด็กปกติได ้ควรจดับริการ
พิเศษให้ เช่น กายภาพบาํบดั อาชีวบาํบดั การแก้ไขการพูด การฝึกฟัง ตลอดจนการเพิมความรู้
สาํหรับเด็กทีมีความสามารถสูง เป็นตน้ 

 รูปแบบที 4 การจดัโรงเรียนพิเศษ เด็กพิเศษทีมีความบกพร่องมาก และไม่สามารถเรียน
ร่วมกบัเด็กปกติได ้ครูการศึกษาพิเศษทีสอนจาํเป็นตอ้งมีความรู้พิเศษสอนประจาํในโรงเรียนพิเศษ 

 รูปแบบที 5 การจดัการศึกษาพิเศษนอกโรงเรียน คือ การจดัการศึกษาพิเศษในโรงพยาบาล 
สถานพกัฟืน สถานรับเลียงดูเด็ก และทีบา้น เป็นตน้ เป็นการจดัให้แก่เด็กพิการทางกายและสุขภาพ 
หรือเด็กปัญญาอ่อน23 

นอกจากนี ผดุง อารยะวิญ ู ไดก้ล่าวถึงรูปแบบการจดัการเรียนร่วมซึงปฏิบติักนัในหลาย
ประเทศและประสบความสาํเร็จพอควร  ไดแ้ก่ 

1. การเรียนร่วมในชนัปกติ เป็นการจดัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนร่วมกบัเด็กปกติ 
และเรียนเหมือนกับเด็กปกติทุประการ เด็กทีจะเข้าเรียนในลกัษณะนีได้ ควรเป็นเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษนอ้ย มีความฉลาด และมีความพร้อมในดา้นการเรียน ตลอดจนวุฒิภาวะทางอารมณ์
และสังคม  

2. เรียนร่วมในชนัปกติ และมีครูพิเศษให้คาํปรึกษา การเรียนร่วมวิธีนี คลา้ยคลึงกบัวิธีแรก 
กล่าวคือ เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเรียนร่วมกบัเด็กปกติเต็มเวลา แต่มีครูการศึกษาพิเศษคอย
ช่วยเหลือครูประจาํชนั และครูประจาํวชิา ครูการศึกษาพิเศษนีอาจเรียกวา่ ครูทีปรึกษา ครูประเภทนี
ไม่ทาํการสอนโดยตรง แต่ใหค้าํแนะนาํแก่ครูทีสอนเด็ก เช่น แนะนาํชีแจงให้ครูทีสอนชนัเรียนร่วม

                                                
23วารี ถิระจิตร, การศึกษาสาํหรับเด็กพิเศษ (กรุงเทพมหานคร : สํานกัพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์

มหาวทิยาลยั, 2545), 16 – 17. 
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เข้าใจความต้องการและความสามารถของเด็กทีมีความต้องการพิ เศษ  ช่วยปฏิบัติต่อเด็ก                
จดัสภาพแวดลอ้มให้เอืออาํนวยต่อการเรียนรู้ของเด็ก และช่วยประเมินผลพฒันาการในการเรียนรู้
ของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ เป็นตน้ 

3. เรียนร่วมในชนัปกติ และรับบริการจากครูเวียนสอน เป็นการจดัเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษเรียนร่วมกบัเด็กปกติ และรับบริการดา้นการสอนเพิมเติมจากครูการศึกษาพิเศษ ซึงจะเดินทาง
ไปตามโรงเรียนต่าง ๆ เพือใหค้วามช่วยเหลือแก่เด็ก เนืองจากมีจาํนวนเด็กในแต่ละโรงเรียนไม่มาก 
ครุจึงเดินทางจากโรงเรียนหนึงไปยงัโรงเรียนหนึง เมือครบสัปดาห์ก็วนกลบัมาสอนเด็กกลุ่มเดิมใน
โรงเรียนเดิมอีก จึงเรียกครูประเภทนีวา่ ครูเดินสอน หรือครูเวยีนสอน 

4. เรียนร่วมในชันปกติ และรับบริการจากครูเสริมวิชาการ ครูเสริมวิชาการ คือ ครู
การศึกษาพิเศษทีปฏิบติังานประจาํอยูใ่นหอ้งเสริมวชิาการ เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษจะเขา้มาเรียน
กบัครูเสริมวิชาการวนัละ 1 – 2 ชวัโมง หรือมากกวา่นี ขึนอยูก่บัความตอ้งการพิเศษของเด็ก เด็ก   
ทุกคนทีเขา้มาเรียนในห้องเสริมวิชาการจะตอ้งมีตารางเรียนทีกาํหนดไวแ้น่นอน ครูเสริมวิชาการ
อาจมีคนเดียวหรือหลายคนก็ได ้ขึนอยู่กบัจาํนวนเด็ก และประเภทของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 
การสอนเด็กอาจกระทาํเป็นรายบุคคลหรือสอนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ก็ได ้และสอนในเนือหาทีเด็กไม่ได้
รับการสอนในชนัปกติ หรือเนือหาทีเด็กมีปัญหา นอกจากสอนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษแล้ว            
ครูเสริมวิชาการยงัมีหน้าทีในการให้คาํแนะนําปรึกษาแก่ครูปกติในการปฏิบติัต่อเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษอีกดว้ย 

ห้องเสริมวิชาการ (Resource Room) เป็นห้องทีมีขนาดเท่ากบัห้องเรียน หรืออาจมีขนาด
ใหญ่กวา่ หรือเล็กกวา่ห้องเรียนก็ได ้ในห้องนีมีอุปกรณ์ เครืองมือ ตลอดจนเอกสารและหนงัสือที
จาํเป็นต้องใช้ในการสอนเด็กทีมีความต้องการพิเศษ หากห้องนีมีขนาดใหญ่ มีเครืองมือและ
อุปกรณ์มาก และใหบ้ริการแก่เด็กอยา่งกวา้งขวาง อาจเรียกวา่เป็น ศูนยว์ชิาการ (Resource Center) 

5. ชนัพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนร่วมบางเวลา เป็นการจดัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ
ไวใ้นชันเดียวกัน เป็นกลุ่มเล็ก ๆ มีครูประจาํชันสอนแทบทุกวิชา ยกเวน้บางวิชาทีเด็กต้องไป    
เรียนร่วมกบัเด็กปกติ เช่น พลศึกษา ศิลปะ หรือกิจกรรมนอกหลกัสูตรอืน ๆ 

6. ชนัพิเศษในโรงเรียนปกติ เป็นการจดัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทีเป็นประเภทเดียวกนั
ไวเ้ป็นกลุ่มเดียวกนั และเป็นกลุ่มขนาดเล็ก เด็กเหล่านีเรียนในชนัพิเศษตลอดเวลา ครูประจาํชนั
สอนทุกวชิา การเรียนร่วมในลกัษณะนีเหมาะสาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษค่อนขา้งมาก24  

                                                
24ผดุง อารยะวิญ ู , การศึกษาสําหรับเด็กทีมีความต้องการพิเศษ  (กรุงเทพมหานคร :      

แวน่แกว้, 2533), 188 – 190. 
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รูปแบบการเรียนร่วมในประเทศไทยมีความยืดหยุ่นตามความตอ้งการและความจาํเป็น
พิเศษของเด็กทีมีความบกพร่องประเภทต่าง ๆ ซึงพอสรุปรูปแบบไวด้งันี 

 1. รูปแบบครูสอนเสริม มีครูการศึกษาพิเศษประจาํอยูที่โรงเรียน 

 2. รูปแบบครูเดินสอน หรือครูเวยีนสอน มีครูการศึกษาพิเศษใหบ้ริการนกัเรียนในโรงเรียน
หนึง แลว้เดินทางไปสอนใหบ้ริการนกัเรียนโรงเรียนอืน 

 3. รูปแบบครูสอนเสริมและครูเวียนสอน มีครูการศึกษาพิเศษให้บริการนักเรียนใน
โรงเรียนหนึง แลว้เดินทางไปสอนชนัเรียนพิเศษ ณ โรงเรียนอืนบางเวลา 
 4. รูปแบบการศึกษาพิเศษ มีครูการศึกษาพิเศษสอนนกัเรียนทีมีความบกพร่องประเภท
เดียวกนั เป็นกลุ่มชนัเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติเตม็วนั25 

การจัดการเรียนร่วมแบบใดนัน ขึนอยู่กับสภาพความพิการและความพร้อมของเด็ก           
ทีเรียนร่วม เด็กทีมีความพิการน้อยหรือมีความพร้อมสูง อาจจดัให้อยู่ในชนัเรียนพิเศษ โดยอาศยั
ปรัชญาของการศึกษาพิเศษทีใหก้ารศึกษาแก่เด็กพิการ เพือให้สามารถช่วยเหลือตนเองได ้และให้มี
ชีวติอยูร่่วมในสังคมคนปกติสุขได ้ไม่เป็นภาระแก่สังคม 

 
ประโยชน์ของการเรียนร่วม 
การจดัการศึกษาให้แก่เด็กพิการเรียนร่วมกบัเด็กปกติและตอ้งใช้หลกัสูตรของเด็กปกติ    

ทาํใหเ้ด็กพิการไดรั้บประโยชน์หลายอยา่งจากการเรียนร่วม ดงันี 

1. ทางดา้นการเรียน เด็กมีโอกาสไดเ้รียนตามลาํดบัชนัในโรงเรียนปกติ โดยไม่มีขอ้ยกเวน้ 
เช่น ถา้เด็กเรียนในชนัพิเศษ ครูมกัจะให้ความพิเศษแก่เด็กมากไป หรือตงัความหวงัไวค้่อนขา้งตาํ 
เมือเด็กทาํอะไรไม่ได ้ครูมกัจะปล่อย เพราะถือวา่เด็กมีความบกพร่อง ถา้เด็กเรียนในโรงเรียนปกติ 
เด็กก็จะตอ้งปฏิบติัตามเด็กปกติ เช่น พยายามทาํงานใหเ้สร็จเหมือนคนอืน เด็กจะไดรั้บทกัษะต่าง ๆ 
มากขึน 

2. ทางดา้นสังคม เด็กสามารถปรับตวัใหเ้ขา้กบัสังคมปกติไดดี้ขึน มีเพือนมากขึนไม่เฉพาะ
แต่เพือนพิการเท่านนั เพือนบา้นเขา้ใจเด็กดีขึน ยอมให้ลูกของตนมาเล่นดว้ย เพราะเด็กเรียนอยูใ่น
โรงเรียนเดียวกนักบัลูกของตน 

                                                
25จรัญ ทองปิยะภูมิ, “การศึกษาสภาพและปัญหาการบริหารโรงเรียนโครงการเรียนร่วม

สําหรับนกัเรียนทีมีความบกพร่องทางการมองเห็น” (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต สาขาวิชา
บริหารการศึกษา จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั, 2531), 32.  
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3. การเปลียนเจตคติ เด็กปกติจะมีความเคยชินกบัเด็กพิการมากขึน เพราะให้อยูร่่วมกนัจึง
ไม่เห็นวา่เด็กพิการเป็นมนุษยป์ระหลาด น่ากลวั ชวนขนัในท่าทางและรูปร่างอีกต่อไป นอกจากนี
เด็กยงัเรียนรู้ว่า เด็กพิการต้องการความช่วยเหลืออะไรบ้าง และมีความเขา้ใจต่อเด็กพิการดีขึน 
ยอมรับและแสดงความเอือเฟือมากขึน 

4. ประหยดังบประมาณของรัฐ เพือเด็กพิการสามารถเรียนร่วมในโรงเรียนปกติได ้รัฐก็ไม่
มีความจําเป็นทีจะสร้างโรงเรียนพิเศษเฉพาะสําหรับเด็กพิการ จึงเป็นการลดค่าใช้จ่ายและ
งบประมาณไปมาก เพียงแต่เพิมบุคลากรทีจาํเป็นบางอยา่งขึนในโรงเรียนปกติเท่านนั เช่น ครูสอน
วิชาเสริม หรือครูเวียนสอน หรือครูการศึกษาพิเศษ ในด้านการบริหารก็มีผูบ้ริหารของโรงเรียน
เพียงคนเดียว จึงเป็นการประหยดัในดา้นงบประมาณของรัฐ 

5. เด็กพิการมีโอกาสเขา้เรียนในโรงเรียนใกลบ้า้น หรือไม่ตอ้งเดินทางไปโรงเรียนพิเศษที
อยูห่่างไกลกนัมาก จนเป็นภาระของผูป้กครองทีจะตอ้งรับส่ง ทงัเป็นการประหยดัพลงังานและเวลา
ของเด็กทีจะตอ้งใชใ้นการเดินทาง โดยนาํเวลานนั ๆ มาใชฝึ้กหดัหรือฟืนฟูสมรรถภาพเพือพฒันา
ความรู้ความสามารถทีจะดาํรงชีวติในสิงปกติไดดี้ทีสุด 

6. เป็นการประหยดัค่าใชจ่้ายของผูป้กครอง ไม่ตอ้งเสียเงินเพือส่งบุตรพิการไปอยูโ่รงเรียน
ประจาํ 

7. เด็กพิการไดมี้ชีวติอยูใ่นครอบครัวกบับิดา มารดา และญาติพีนอ้งตามปกติ และมีโอกาส
ประพฤติตามหนา้ทีในฐานะเป็นสมาชิกครอบครัว โดยไม่เกิดความรู้สึกวา่ถูกแยกออกไปดว้ยเหตุ
แห่งความพิการ 

การจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ เป็นปัจจยัทีมีส่วนสําคญัยิงในการ
ช่วยส่งเสริมศกัยภาพของเด็ก จากการฟืนฟูสมรรถภาพทางการศึกษา การสนับสนุนทางสังคมที
เหมาะสม สามารถตอบสนองความตอ้งการทีหลากหลายของเด็กพิการและครอบครัว และสามารถ
นาํเขาเหล่านนัไปสู่เป้าหมายทีเขากาํหนดไวอ้ยา่งสร้างสรรค์ ให้เขาตระหนกัในคุณค่าและศกัดิศรี
ของตนในฐานะเป็นส่วนหนึงของสังคมอยา่งแทจ้ริง26 

 
 
 
 

                                                
26นุชนาถ สุนทรพนัธ์ุ, “การจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติในประเทศ

ไทย” วารสารรามคาํแหง 22 , 4 (ตุลาคม – ธนัวาคม 2548) : 199 – 201. 
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โครงสร้าง SETT 
 โครงสร้าง SETT ทาํให้ระบบการวิเคราะห์นกัเรียนสะดวกและพบความตอ้งการเนือหา
ของความหวงัทางการศึกษา SETT อา้งถึงการพิจารณานกัเรียน สภาพแวดลอ้ม งาน และเครืองมือ
ซึงทาํใหแ้น่ใจไดว้า่จะประสบความสาํเร็จ27 

 
บทนําโครงสร้าง SETT 

โครงสร้าง SETT ถูกนาํมาใชค้รังแรกที the Closing the Gap Conference on the 

Use of Assistive Technology ในการศึกษาพิเศษและการฟืนฟูสมรรถภาพ ในเดือนตุลาคม 1995 ใน
มินนิอาโพลิส มินนิโซตา โครงสร้าง SETT เป็นส่วนหนึงจากสามส่วนของการนาํเสนอรายงาน   

 
โครงสร้าง SETT จะต้องถูกพิจารณาในพืนทีวิกฤตเมือต้องการตัดสินใจทีจะร้องขอความ

ต้องการช่วยเหลอืทางเทคโนโลย ี
  ศพัทเ์ฉพาะบุคคลกบัการไร้สมรรถภาพทางการศึกษา การพิจารณาความช่วยเหลือ
ทางเทคโนโลยีเริมกวา้งขวางขึน มีการเอาใจใส่มากขึนในเขตโรงเรียน วิธีพิจารณา และการปฏิบติั 
ซึงบุคลากรในโรงเรียนใช้ตดัสินใจเกียวกับการเตรียมแผนการและบริการ ความช่วยเหลือทาง
เทคโนโลยี นักเรียนต้องการความช่วยเหลือทางเทคโนโลยี ต้องการเทคโนโลยีชนิดใด ใคร
เกียวข้องกับการตัดสินใจเหล่านี ชนิดของข้อมูลใดควรจะรวบรวมในกระบวนการตัดสินใจ
ช่วยเหลือ การอภิปรายทาํใหเ้กิดคาํถามเหล่านี 

  นกัเรียนตอ้งการความช่วยเหลือทางเทคโนโลยีใด พวกเขาตอ้งการความช่วยเหลือ
ทางเทคโนโลยทีีเป็นอิสระ เหมาสมกบัการจดัการศึกษาของรัฐ 

  ต้องการเทคโนโลยีชนิดใด  การตัดสินใจโดยดูจากแต่ละกรณี  และให้มี
ความสัมพนัธ์กบัเกณฑ ์

  ใครเกียวขอ้งกบัการตดัสินใจเหล่านี คณะจดัทาํ IEP นกัเรียน กบัการสนับสนุน
จากสมาชิก ซึงสามารถยืดหยุน่ในหลายสาขา ทงัจากนกัเรียน สมาชิกในครอบครัว และหรือผูดู้แล 
เหมาะสมกบัการศึกษาและสัมพนัธ์กบัผูเ้ชียวชาญทางการบริการ คณะทาํงานประกอบดว้ยหลาย ๆ 
คน รวมทงับุคลากรทางการแพทย ์

                                                
27 Joy Zabala, SETT Framework . [Online], accessed 17 February 2009.  Available from 

http://www1.cenmi.org/uploaded%5C2004%5CJUL%5C15309284918_SETTFrame.pdf  
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  ชนิดของขอ้มูลใดควรจะรวบรวมในกระบวนการตดัสินใจช่วยเหลือ เป็นขอ้มูล
เกียวกบันกัเรียน สภาพแวดลอ้ม งาน และเครืองมือ 

  คนจาํนวนหนึงอุทิศเวลาให้กบัการประชุมทางการศึกษาและเป้าหมายชีวิตของ
นกัเรียนซึงไร้สมรรถภาพ มีการทาํงานและจดัเตรียมแผนการใชเ้ทคโนโลยีช่วยเหลือให้สอดคลอ้ง
กบัความสามารถแลความตอ้งการของนักเรียน ผูป้ระสานงานทีดีมีการรวบรวมข้อมูลมากมาย
เกียวกบันกัเรียนและเครืองมือช่วยเหลือตามความตอ้งการและความสามารถของนกัเรียน  เกียวกบั
ปัจจยันาํเขา้ กระบวนการ ผลผลิต เมือขอ้มูลเหล่านีถูกรวบรวมและตดัสินใจ มีแผนงาน คนไดรั้บ
การฝึก ยทุธศาสตร์ใชไ้ดผ้ล การคาดหวงัทุกอยา่งทาํใหเ้กิดการเปลียนแปลงทีดีกบันกัเรียน 

  แม้ว่าความสามารถและความต้องการของนักเรียนจะสัมพนัธ์กัน บ่อยครังที
อุปกรณ์ไม่เพียงพอ ซึงนกัเรียนหวงัจะใชเ้ครืองมือเทคโนโลยีช่วยเหลือ และงานซึงนกัเรียนหวงัจะ
มีส่วนร่วม มนัเป็นการยากทีจะเลือกเครืองมือทีเหมาะสม ถา้ไม่รู้แน่ชดัและไม่รู้วา่ควรใชอ้ยา่งไร 

  เมือมีการพิจารณาเทคโนโลยีช่วยเหลือแลว้ สภาพแวดลอ้มและงานตอ้งไดรั้บการ
พิจารณาก่อนการเลือกเครืองมือ เพือสนบัสนุนความคิดนี โครงสร้าง SETT ถูกพฒันาเพือช่วยเหลือ
ในการรวบรวมและจดัการขอ้มูล ซึงนาํมาใช้ในการตดัสินใจใช้เทคโนโลยีช่วยเหลือ โครงสร้าง 
SETT พิจารณาสภาพแวดลอ้มและงานเป็นอย่างแรกและทา้ยทีสุดคือเครืองมือสําหรับนักเรียนที
เหมาะสมกบังาน28 

 
การใช้โครงสร้าง SETT ในระดับการเรียนรู้วชิาสําหรับนักเรียนซึงไร้สมรรถภาพ 

  โครงสร้าง SETT เป็นเครืองมือทีช่วยรวมทีมและจัดระบบข้อมูลข่าวสาร ซึง
สามารถใช้เป็นแนวทางในการตดัสินใจร่วมกนัเกียวกบัการบริหารทีส่งเสริมให้นักเรียนซึงไร้
สมรรถภาพประสบความสําเร็จทางการศึกษา ในตอนแรกการพฒันาใช้เทคโนโลยีช่วยเหลือ
สนบัสนุนและใชก้ารตงัค่าการศึกษาอหลกัการของโครงสร้าง SETT ใชเ้ป็นแนวทางการตดัสินใจ
เกียวกบัการบริการทางการศึกษาในระยะกวา้ง และการปรับเปลียนใหเ้หมาะสม 

  SETT คือคาํทียอ่มากจากพยญัชนะตวัแรกของ นกัเรียน (Student) สภาพแวดลอ้ม 

(Environments) งาน (Tasks) และเครืองมือ (Tools) โครงสร้าง SETT เป็นพืนฐานหลกัเกณฑ์ทีจะ
พฒันาระบบของเครืองมือใหเ้หมาะสม (แผนการ บริการ ยุทธศาสตร์ การปรับตวั การเปลียนแปลง 
                                                

28 Joy Zabala, The  SETT  Framework:  Critical  Areas  to  Consider  When  Making 

Informed  Assistive  Technology  Decisions [Online], accessed 17 February 2009.  Available 

from http://www.valdosta.edu/coe/ecre/ATRB/SETT.htm 
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และอืน ๆ) สิงแรกทีตอ้งร่วมกนัพฒันาคือการแบ่งปันความเขา้ใจเกียวกบันกัเรียน สภาพแวดลอ้มที
นกัเรียนอยูเ่ป็นประจาํ และงานซึงจาํเป็นสาํรับนกัเรียนทีสามารถทาํหรือมีส่วนร่วมในกระบวนการ
สอนหรือการเรียนรู้ ซึงนําไปสู่การประสบความสําเร็จทางการศึกษา  เมือความต้องการ 
ความสามารถ ความสนใจของนกัเรียน รายละเอียดของสภาพแวดลอ้ม และงานทีนกัเรียนตอ้งการ
ในสภาพแวดลอ้มทีมีการสาํรวจอยา่งเตม็ที คณะสามารถพิจารณาสิงทีตอ้งการรวมเขา้กบัระบบของ
เครืองมือ ใชป้ระโยชน์จากสิงแวดลอ้มอยา่งเตม็ที และเนน้เรืองงาน 

 
 
อะไรคือคําถามทคีณะจะถามในแต่ละส่วนของโครงสร้าง SETT 

  Eugene Ionesco กล่าวว่า “มนัไม่ใช่คาํตอบทีทาํให้เขา้ใจ แต่เป็นคาํถาม” สิงนี
ถูกตอ้งของคาํถามในโครงสร้าง SETT เพราะพวกเขาคาดหวงัแนวทางและอภิปรายให้ลึกกว่าที
สมบูรณ์และการทดสอบความรู้ทงัหมด แต่ละคาํถามถูกสํารวจ มนัเหมือนหลาย ๆ คาํถามทีจะ
ปรากฏ คณะยงัคงมีการสํารวจต่อไปจนกระทงัมีมติมหาชนวา่มีการแบ่งปันความรู้มากพอทีจะแจง้ 
การตดัสินใจทีมีเหตุผล ซึงไดรั้บการสนบัสนุนโดยขอ้มูล 

นักเรียน 
   พนืทีประโยชน์ใชส้อยเกียวพนักบัอะไรเป็นหลกั 

   ตอนนีนกัเรียนสามารถทาํอะไรทียากและทาํสิงทีเป็นไปไม่ไดค้นเดียวไดไ้หม 

   ความตอ้งการพิเศษ 

   ความสามารถปัจจุบนั 

   การคาดหวงัและความเกียวพนั 

   ความสนใจและสิงทีชอบ 

  สภาพแวดล้อม 
   การจดัการ (คาํแนะนาํ กายภาพ) 
   การสนบัสนุน (สาํหรับนกัเรียนและคณะทาํงาน) 
   วสัดุและอุปกรณ์ 

   เขา้ถึงเนือหา (เกียวกบัเทคโนโลย ีกายภาพ คาํแนะนาํ) 
   ทศันคติและการคาดหวงั (คณะทาํงาน ครอบครัว และอืน ๆ) 
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  งาน 
   ระบบงานทีเกิดขึนตามสภาพแวดล้อมธรรมชาติของนักเรียนซึงทาํให้
บรรลุตามเป้าหมายและวตัถุประสงคต์าม IEP  
   ระบุงานซึงต้องการให้มีปฏิสัมพนัธ์กับสภาพแวดล้อม (สัมพนัธ์กับ      
การสือสาร การสอน มีส่วนร่วม ความสามารถ ควบคุมเกียวกบัสภาพแวดลอ้ม)29 

 
 
กระบวนการบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท  (SEAT Framework) 

กระบวนการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท เป็นการนาํรูปแบบการบริหาร
จดัการเรียนร่วมทียึดหลกัโครงสร้างซีทเขา้ไปทดลองใช้ในโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม มี
โครงสร้างทีประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 4 ประการ ดงันี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
29 Joy Zabala, Using  the  SETT  Framework  to  Level  the  Learning  Field  for  Students  

with  Disabilities [Online], accessed 17 February 2009.  Available from 
http://letsgoexpo.com/viewfile.cfm?LCID=1135&eID=80000093 
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1. ดา้นนกัเรียน (S : Students) หมายถึง นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง และนกัเรียน
ทวัไป โรงเรียนควรเตรียมความพร้อมของนกัเรียนทงั 2 กลุ่ม ดงันี  
  1.1 เตรียมความพร้อมนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง ในด้านร่างกาย 
วิชาการ อารมณ์และสังคม และการช่วยเหลือตนเอง หากพิการตงัแต่แรกเกิด จาํเป็นตอ้งได้รับ
บริการช่วยเหลือระยะแรกเริม หรือเตรียมความพร้อมทนัทีทีพบความพิการ เพือพฒันาศกัยภาพ   
ทุกด้าน ซึงในการให้บริการช่วยเหลือระยะแรกเริมนัน เป็นช่วงสําคญัทีสุดทีเด็กควรได้รับการ
เตรียมความพร้อม เพราะช่วงอายุ 0 - 3 ปีเป็นช่วงทีสมองเจริญเติบโตมากทีสุด การเตรียมความ
พร้อมทาํไดโ้ดยกระตุน้พฒันาการในส่วนทีเหลืออยู่ เมือไดรั้บการพฒันา ระดบัการทาํงานต่าง ๆ 
(functional level) จะยงิสูงขึน ในทางกลบักนั หากไม่ไดรั้บการพฒันา การกระตุน้ หรือการส่งเสริม
ส่วนทีเหลืออยูอ่ยา่งมีประสิทธิภาพ ความสามารถในการทาํงานต่าง ๆ จะเลือนหายไป ทาํใหเ้ด็กเสีย
โอกาสในการเรียนรู้ทนัที ดงันนั การช่วยเหลือฟืนฟูสมรรถภาพเด็กพิการ ยงิทาํไดท้นัท่วงทีตงัแต่
แรกเกิดและทาํได้อย่างถูกต้อง จะสามารถฟืนฟูสมรรถภาพความพิการได้อย่างเห็นผลชัดเจน 
ยกตวัอย่างเช่น เด็กคนหนึงสูญเสียการได้ยินในระดบั 90 เดซิเบล (dB) ตงัแต่แรกเกิด (หูหนวก) 
และบุคคลภายในครอบครัวกระตุน้การไดย้ินของเด็กตงัแต่แรกเกิด โดยเวลาพูดกบัเด็กผูพู้ดจะหัน
หน้าตรงกับเด็กเพือให้เด็กได้เห็นการขยบัของริมฝีปาก สีหน้า ท่าทาง เอามือเด็กมาจบัคอและ      
ริมฝีปากแลว้ลองเป่าลมให้เด็กรู้สึกถึงลมทีออกมา แสดงให้เด็กรู้ในเวลาทีเด็กตอบสนองไดอ้ย่าง
ถูกตอ้ง การทีเด็กไดรั้บการกระตุน้เชิงบวกจะทาํให้พฒันาการทางการไดย้ินดียิงขึนไปนัน มิได้
หมายความว่าการได้ยินเพิมขึน แต่การได้ยินของเด็กมีประสิทธิภาพเพิมขึน ใช้งานไดดี้ขึน และ
สามารถนาํไปใช้ประโยชน์ได้ในชีวิตประจาํวนั ในกรณีทีเด็กพิการภายหลัง เช่น อยู่ในระดับ
มธัยมศึกษาแลว้ตาบอด การเตรียมความพร้อมนกัเรียนในช่วงวยัรุ่นนนัตอ้งคาํนึงถึงจิตใจและการ
ยอมรับความพิการหรือความบกพร่องทีเกิดขึนภายหลงัดว้ย ซึงถือเป็นเรืองยากและมีผลต่อจิตใจ
มาก  รวมทังต้องมีการเตรียมทักษะทีจําเป็นต่อการดํารงชีวิต  เช่น  การทําความคุ้นเคยกับ
สภาพแวดล้อมและการเคลือนไหว (Orientation and Mobilities : O & M) เพือให้เด็กมี
ความสามารถในการดาํรงชีวิตอิสระ (independent living) และช่วยเหลือตวัเองไดม้ากทีสุดและ    
เร็วทีสุด เป็นตน้ 

  1.2 เตรียมความพร้อมนักเรียนทัวไป ทางโรงเรียนจะต้องเตรียมความพร้อม
นกัเรียนทวัไปในโรงเรียน โดยการให้ขอ้มูลเพือให้นักเรียนทวัไปมีความรู้ ความเขา้ใจ เกิดการ
ยอมรับ สามารถให้ความช่วยเหลือและปฏิบติัต่อนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องอยา่งถูกวิธี
และเท่าทีจาํเป็น ทีผ่านมาพบว่า การทีคนส่วนใหญ่มีทศันคติเชิงลบต่อคนพิการหรือทีมีความ
บกพร่อง เช่น สมเพช เวทนา สงสาร กลวั ไม่ไวว้างใจ มกัเกิดจากความไม่รู้หรือไม่มีขอ้มูลทีถูกตอ้ง 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ดงันนั ครูควรทาํความเขา้ใจและอธิบายเกียวกบัลกัษณะความพิการให้นกัเรียนทวัไปในชนัเรียนได้
รู้จกั และควรจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็กทาํกิจกรรมร่วมกัน เพือให้เด็กเกิดการ
เรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั ครูอาจจดัสถานการณ์จาํลองใหน้กัเรียนทดลองเป็นคนพิการและ
ทาํกิจกรรมต่าง ๆ จากนนัให้อภิปรายถึงความรู้สึกของนกัเรียนแต่ละคน กิจกรรมเช่นนีจะช่วยให้
นกัเรียนทวัไปไดเ้ขา้ใจถึงความคบัขอ้งใจ ความไม่สะดวกและความลาํบากของเพือนพิการหรือทีมี
ความบกพร่องมากขึน กิจกรรมอืนทีช่วยให้นักเรียนทวัไปเขา้ใจและยอมรับเพือนพิการหรือทีมี
ความบกพร่องมากขึน เช่น การเชิญผูที้ทาํงานทีเกียวขอ้งกบัเด็กพิการมาบรรยายให้ฟัง พร้อมทงัให้
ดูภาพยนตร์ สไลด์ แผน่ภาพบทความ และสืออืน ๆ ประกอบ เปิดโอกาสให้นกัเรียนซกัถามปัญหา
ต่าง ๆ การจดันิทรรศการ หนงัสือ และเรืองราว เกียวกบัคนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เพือให้
นกัเรียนในชนัเรียนและนกัเรียนทุกคนในโรงเรียนไดมี้โอกาสเรียนรู้ การทศันศึกษาสถานทีดูแล  
คนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เพือใหน้กัเรียนไดเ้ห็นและเรียนรู้วา่คนพิการหรือทีมีความบกพร่อง
มีความเป็นอยูอ่ยา่งไร นอกจากนีควรทกัษะการช่วยเหลือเบืองตน้ในการช่วยเหลือเพือนพิการหรือ
ทีมีความบกพร่องเบืองตน้ใหก้บันกัเรียนทวัไปดว้ย30 

นอกจากนี โรงเรียนตอ้งบริหารจดัการในเรืองต่อไปนี 

1.1 จาํนวนเด็กพิการในชันเรียน หากโรงเรียนมีหลายห้องเรียนในระดับชัน
เดียวกนัก็ควรกระจายเด็กพิการเขา้เรียนร่วมในทุกห้อง เช่น มีนกัเรียนพิการเขา้เรียนร่วม 3 คน ใน
ระดบัชนัประถมศึกษาปีที 1 ซึงมีอยู่ 3 ห้อง คือ ประถมศึกษาปีที 1/1 ประถมศึกษาปีที 1/2 และ
ประถมศึกษาปีที 1/3 ใหจ้ดันกัเรียนพิการเขา้เรียนหอ้งละหนึงคน เป็นตน้ 

1.2 การใช้อาคารสถานทีให้เหมาะสม  เช่น หากโรงเรียนมีนักเรียนทีมีความ
บกพร่องทางร่างกาย ต้องใช้เก้าอีรถเข็นขณะเรียนร่วมในชันประถมศึกษาปีที 3 ซึงห้องเรียน
ระดบัชนัประถมศึกษาปีที 3 อยูช่นั 3 ของอาคารเรียน อาจตอ้งจดัให้นกัเรียนชนัประถมศึกษาปีที 

3 ทุกห้องยา้ยลงมาอยู่ชนัหนึง และให้ระดบัชนัประถมศึกษาปีที 2 ทุกห้องขึนไปอยู่ชนั 3 ของ
อาคารแทน เป็นตน้ 

1.3 การจดัตารางการช่วยเหลือดูแลเพือน การใชร้ะบบเพือนช่วยเพือน 

                                                
30 เบญจา ชลธารนนท,์ คู่มือการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท 

(กรุงเทพมหานคร : เพทายการพิมพ,์ 2546), 7-8. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



1.4 การจัดให้มีระบบการให้รางวลันักเรียนทัวไปทีอาสาสมัครช่วยเพือน
พิการ เช่น ใหว้ฒิุบตัร กล่าวชมเชยในทีประชุมโรงเรียน จดันิทรรศการแนะนาํคนดี เป็นตน้31 

 จากความหมายขา้งตน้สรุปไดว้า่ นกัเรียน ในทีนีหมายถึงนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
และนกัเรียนทวัไป โดยการบริหารจดัการเรียนร่วมนนัจะตอ้งมีการเตรียมความพร้อมก่อนเขา้เรียน
ใหแ้ก่นกัเรียนทงัสองกลุ่ม 

2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม  (E : Environment) สภาพแวดลอ้ม แบ่งออกเป็น 2 ประเภทคือ 

2.1 สภาพแวดลอ้มทางกายภาพ ควรจดัให้นกัเรียนพิการหรือบกพร่องเรียนใน
สภาพแวดลอ้มทีมีขีดจาํกดันอ้ยทีสุด (Least Restrictive Environment : LRE) โรงเรียนควรพยายาม
ให้เด็กไดเ้รียนร่วมในชนัเรียนทวัไปมากทีสุด หากไม่สามารถจดัให้เด็กเรียนร่วมไดเ้ต็มเวลาก็อาจ
จดัเป็นบางเวลาได้ ทงันี ขึนอยู่กบัความตอ้งการจาํเป็นพิเศษของนกัเรียนพิการหรือทีมีความ
บกพร่องเป็นเฉพาะบุคคล โดยทวัไป ควรจดัให้นกัเรียนทุกคนเขา้เรียนในชนัเรียนทวัไป โดยแยก
นกัเรียนออกไปจากเพือนทวัไปให้นอ้ยทีสุด โรงเรียนควรปรับสภาพแวดลอ้มโดยใช้หลกัวิชาการ 
คือ พิจารณาถึงสภาพความบกพร่องของนกัเรียนแต่ละประเภท ตวัอย่างเช่น นกัเรียนทีมีการเห็น
เลือนรางควรมีโป๊ะไฟทีโต๊ะเรียนและจดัให้นกัเรียนมานงัแถวหน้าสุด รวมทงัไม่ให้แสงสะทอ้น
จากหนา้ต่างเขา้มารบกวนขณะทีนกัเรียนดูกระดานดาํ นกัเรียนทีมีความบกพร่องทางการไดย้ินควร
จดัให้นงัแถวที 2 หรือ 3 โดยนงัมุมใดมุมหนึงของห้อง เพือให้นกัเรียนสามารถมองครูและเพือน
นกัเรียนในห้องไดท้วัถึง นักเรียนทีมีความบกพร่องทางกายทีนงัรถเข็น เมือจาํเป็นตอ้งเรียนวิชา
เกษตรและนกัเรียนตอ้งปลูกผกัสวนครัว ครูควรยกระดบัแปลงผกัให้สูงขึนจากพืนและอยูใ่นระดบั
เดียวกบัทีนงัเกา้อีรถเข็น เพือให้นกัเรียนสามารถปลูกผกัไดส้ะดวก นอกจากนีควรคาํนึงถึงพาหนะ
ทีใชใ้นการรับส่งนกัเรียนจากบา้นไปโรงเรียนและจากโรงเรียนไปบา้น  ไปทศันศึกษาและกิจกรรม
อืน ๆ ทีนักเรียนจะต้องเคลือนยา้ย นอกจากนีจะต้องมีการบริหารจดัการตารางเวลาเรียนและ
ห้องเรียน เช่น ห้องเรียนสําหรับการเรียนร่วมควรอยูช่นัล่างของอาคาร พืนห้องเรียนควรราบเรียบ
และมีการปรับระดบัเพือความสะดวกในการใช้รถเข็น ห้องนาํ โต๊ะ เกา้อี และคาํนึงถึงการถ่ายเท
ของอากาศ แสงจากธรรมชาติ แสงไฟ เป็นตน้  

 

 

                                                
31 สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน, การสังเคราะห์งานดา้นการจดัการเรียน

ร่วมสู่ภาคปฏิบติัเพือนาํสู่นโยบายการจดัการศึกษาอยา่งมีคุณภาพสาํหรับเด็กและเยาวชนพิการ 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอ์งคก์ารรับส่งสินคา้และพสัดุภณัฑ ์(ร.ส.พ.), 2548), 34 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



2.1.1 เกณฑม์าตรฐานการจดัภายนอกอาคาร มีดงันี  
2.1.1.1 สถานทีตงั จะเป็นการอาํนวยความสะดวกให้แก่คนพิการ

อยา่งยงิ ถา้ปรับระดบัพืนทีใหอ้ยูใ่นระดบัเดียวกบัประตูทางเขา้ เพราะจะช่วยให้คนพิการเขา้ออกได้
สะดวกยงิขึน 

2.1.1.2 ชนิดของตวัอาคาร นิยมอาคารชนัเดียวมากกว่าอาคาร
หลายชนั และถา้ตวัอาคารมีมากกว่า 1 ชนั ควรมีทางลาดหรือลิฟตเ์พืออาํนวยความสะดวกแก่คน
พิการทีตอ้งใชเ้กา้อีรถเขน็ (Wheel chair) 

2.1.1.3 ทางเขา้ ควรอยูใ่นระดบัเดียวกบัประตู ถา้อยูค่นละระดบั
ควรมีทางลาดและบนัได หากเป็นหอ้งชุดทางเขา้ควรมีทางไปถึงหอ้งโถงชนัล่าง บริเวณทางเขา้ทีใช้
ในเวลากลางคืนควรมีแสงสวา่งไม่นอ้ยกวา่ 5 แรงเทียน เพือช่วยให้คนทีมีสายตาเลือนรางมองเห็น
ได้ชัดเจนขึน นอกจากนีพืนผิวทางเข้าควรปราศจากใบไม ้ขยะ และวสัดุชินเล็ก ๆ ทีอาจทาํให ้       
คนพิการลืนหรือสะดุดหกลม้ได ้

2.1.1.4 ทางเดิน ควรกวา้งอย่างนอ้ย 1.525 เมตร (60 นิว) เพือให้
เก้าอีรถเข็น 2 ตวัสวนทางกนัได้ ทางเดินไม่ควรมีทางชันเกินร้อยละ 5 และควรเป็นพืนระดับ
เดียวกันตลอดโดยไม่มีบนัไดคนั พืนทางเดินทีเป็นกรวดหรือหินอาจไม่ปลอดภยัต่อคนพิการ 
สําหรับคนทีมีสายตาเลือนราง สีและลวดลายของทางเดินควรเป็นแบบง่าย เพือไม่ให้เกิดความ
สับสนควรมีทีสังเกตตรงทางเดินทีไม่สะทอ้นแสงตลอดแนวขอบทางเดินซึงกวา้งไม่ตาํกวา่ 0.610 
เมตร ควรใชว้สัดุทีมีพืนผิวแตกต่างกนัตรงทางแยก จะช่วยคนทีมีสายตาเลือนรางไดดี้ขึน และหาก
ทางเดินมาประจบกนัมีลกัษณะเป็นรูปตวัที (T) ใหท้าํทางลาดจากทงั 3 ทิศทาง  

2.1.1.5 ทางขา้ม ตอ้งมีทางลาดจากทางเดินสู่ถนน ในบริเวณทาง
ขา้มไม่ควรมีท่อนาํตรงทางเดินและทางขา้ม หากจาํเป็นตอ้งมีควรมีสัญลกัษณ์เตือนทีเห็นไดช้ดัเจน 
ตรงขอบทางลาดควรมีพืนผิวและสีทีแตกต่างออกไป อาจไม่ต้องใช้สีทา แต่ใช้วสัดุทีแตกต่าง
ออกไป เช่น ใชหิ้นแกรนิตสีเทาอ่อนตรงขอบทางลาดบนถนนแอสฟัลตสี์ดาํ เป็นตน้ 

2.1.1.6 ลานจอดรถ ควรมีทีจอดรถให้ใกลก้บัตวัอาคารมากทีสุด 
และควรทาํเครืองหมายสากลทีบอกให้คนพิการทราบว่าเขาสามารถใช้สถานทีนนัได ้โดยเฉพาะ
สําหรับคนทีต้องใช้เก้าอีรถเข็น ช่วงจอดรถสําหรับรถแต่ละคนัควรกวา้ง 3.660 เมตร (12 ฟุต) 
เพือใหค้นพิการทีใชเ้กา้อีรถเขน็เขน็ผา่นได ้

2.1.1.7 เกาะกลางถนน ใชเ้กณฑเ์ดียวกบัทางเดิน 

2.1.1.8 ต้นไม้ หลีกเลียงการปลูกต้นไมที้ให้ผลหรือเมล็ดทีมี
หนาม ซึงอาจร่วงตกลงพืน หรือปลูกตน้ไมที้มีรากโผล่เหนือพืนดินใกลท้างเดิน ควรปลูกตน้ไมห่้าง

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



จากทางเดินอย่างน้อย 2.140 เมตร (7 ฟุต) และมีรัว อิฐ ซีเมนต์ลอ้มรอบบริเวณตน้ไมสู้งพอทีจะ
ป้องกนัไม่ใหค้นพิการตกลงไปในหลุมปลูกตน้ไม ้

2.1.1.9 ร่องนาํ ไม่ควรมีร่องนาํบนทางเดิน หากจาํเป็น ตอ้งมีช่อง
ตะแกรงปิดร่องนาํ ช่องตะแกรงไม่ควรกวา้งเกิน 1.30 เซนติเมตร เพือป้องกนัไม่ให้ปลายไมเ้ทา้   
ไมค้าํยนั หรือลอ้รถเขน็ตกลงไปในช่องตะแกรง  

2.1.2 เกณฑม์าตรฐานการจดัภายในอาคาร มีดงันี  
2.1.2.1 ประตู ประตูทงัหมดควรเปิดไดง่้าย และหากประตูเป็น

แบบปิดเองก็ควรปิดอยา่งชา้ ๆ เพือให้เวลาแก่คนพิการไดผ้า่นช่องประตูเขา้มา ประตูควรเปิดกวา้ง
อยา่งนอ้ย 0.815 เมตร และควรเปิดอา้ได ้ประตูสองบานไม่เหมาะสําหรับคนทีมีความบกพร่องทาง
ร่างกาย หากจาํเป็นต้องมีก็ควรเปิดได้ง่าย ประตูแต่ละบานควรกวา้งอย่างน้อย 0.815 เมตร
นอกจากนีควรมีวสัดุพวกยางทาบดา้นล่างของประตูสูงขึนมาจากพืน 0.460 เมตร เพือสามารถใช ้ 
ไมค้าํยนั ไมเ้ทา้ เครืองช่วยเดิน หรือส่วนใดส่วนหนึงของเกา้อีรถเขน็ดนัได ้ทีดึงประตูควรเป็นท่อน
ยาว ตามแนวตงัแทนทีจะเป็นลูกบิดทรงกลมเล็ก ๆ เพือช่วยให้คนพิการทีตอ้งใช้เกา้อีรถเข็นเปิด
ประตูไดใ้นระดบัต่างกนั และควรมีสีทีแตกต่างจากส่วนอืนของประตู เพือคนทีมีสายตาเลือนราง
เห็นไดง่้าย หากเป็นประตูกระจกควรมีเครืองหมายบอกไว ้เช่น ใชสี้ทีตดักบัสีของประตู เพือช่วยให้
คนทีมีสายตาเลือนรางมองเห็นไดช้ดัขึน ไม่ควรมีธรณีประตู หากจาํเป็นตอ้งมีไม่ควรสูงเกิน 0.635 
เซนติเมตร เพราะคนพิการทีใช้เก้าอีรถเข็นไม่สามารถเข็นเข้าออกได้หากสูงกว่านี และควรมี
สัญลกัษณ์เตือนวา่เป็นธรณีประตู 

2.1.2.2 ทางลาด (ทงัภายในและภายนอกอาคาร) พืนของทางลาด
ควรทาํดว้ยวสัดุทีไม่ลืน เช่น ซีเมนต ์ความชนัสูงสุดควรเป็น 1 : 12 กวา้งอยา่งนอ้ย 0.815 เมตร ที
จบัควรมีความยาวตลอดทางลาดทงัดา้นบนและล่างต่อไปอีกไม่นอ้ยกวา่ 0.300 เมตร และปลายราว
จบัทงั 2 ขา้ง ควรงอเขา้หรือลง บริเวณดา้นล่างของทางลาดควรมีพนืทีระดบัเดียวกนัต่อไปอีก 1.800 
เมตร และดา้นบน 1.220 เมตร ถา้ทางลาดยาวมากควรมีพืนทีระดบัเดียวกนัคนัทุก 9.145 เมตร หรือ
ถา้เป็นทางเลียวก็ตอ้งเป็นพืนทีมีระดบัเดียวกนั ทงันีเพือความปลอดภยัและเพือให้คนพิการหยุดพกั 
ความยาวของพืนทีทีคนัอย่างน้อย  1.220 เมตร ความกวา้งเท่าทางลาด สําหรับคนพิการทีตอ้งใช้
เก้าอีรถเข็นความชันควรเป็น 1 : 20 ฉะนันหากไม่สามารถมีทางลาดทีมีความชันตามเกณฑ์
มาตรฐาน ก็ควรมีทางลาดทีมีความชนั 1 : 20 

2.1.2.3 บนัได หากสามารถเลียงได้ไม่ควรมีบนัได สําหรับคน
พิการทีสามารถใช้บนัไดได ้ขนับนัไดควรมีลกัษณะมนและส่วนยืนของพืนขนับนัไดแต่ละขนัไม่
ควรเกิน 0.040 เมตร (1 3/5 นิว) บนัไดแต่ละขนัควรสูงไม่เกิน 0.190 เมตร (7 ½ นิว) ถา้เป็นบนัไดที

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



อยูภ่ายในอาคาร และไม่เกิน 0.165 เมตร (6 ½ นิว) ถา้เป็นบนัไดภายนอกอาคาร แต่หากนอ้ยกว่า 
0.105 เมตร (4 นิว) ก็จะเป็นอนัตรายได ้ขนับนัไดภายในอาคารควรกวา้งอยา่งนอ้ย 0.255 เมตร (10 
นิว) และภายนอกอาคารควรกวา้งอย่างน้อย 0.280 เมตร (11 นิว) ความสูงของบนัไดไม่ควรเกิน 
2.440 เมตร (8 ฟุต) ควรมีสัญลกัษณ์เตือนทีสัมผสัได ้เพือบอกให้ทราบว่าทางเดินขา้งหน้าจะเป็น
บนัไดลงไปสู่ชนัล่าง ควรมีราวจบัทงั 2 ขา้งของบนัได (ใชม้าตรฐานเดียวกบัราวจบัตรงทางลาด) 
นอกจากนีราวจบัควรสูงกว่าขนับนัไดประมาณ 0.815 เมตร (2 ฟุต 8 นิว) ถึง 0.915 เมตร (3 ฟุต) 
และหากมีเด็กจาํนวนมากทีตอ้งใชบ้นัได ควรมีราวจบัอีกอนัทีสูงกวา่ขนับนัได 0.610 เมตร (24 นิว) 

2.1.2.4 ทางเดินสาธารณะภายในตวัอาคาร ควรมีราวจบัอยา่งนอ้ย 
1 ดา้นและ 2 ระดบั คือ สูงจากพืน 0.660 เมตร (26 นิว) และ 0.815 เมตร (32 นิว) เส้นผา่ศูนยก์ลาง
ของราวจบัไม่ควรเกิน 0.040 เมตร (1 ½ นิว) และสามารถจบัได้สะดวก ควรห่างจากฝาผนัง
ประมาณ 0.040 เมตร (1 ½ นิว) ทางเดินควรกวา้ง 2.430 เมตร (8 - 12 ฟุต) และไม่ควรมีสิงกีดขวาง 

2.1.2.5 พืน ควรเป็นพืนเรียบแต่ไม่ลืน ทาํดว้ยวสัดุทีไม่กะเทาะ 
หรือหลุดง่าย พืนทีดีทีสุดควรเป็นพืนยาง ไม่ควรใช้วสัดุทีเป็นมนัและสะทอ้นแสง และหากพืน
บริเวณใดเป็นอันตรายต่อคนทีมีความบกพร่องทางการเห็นก็ควรจะมีสัญลักษณ์เตือนบอกที
สามารถสัมผสัได ้

2.1.2.6 แสงสว่าง แสงสว่างทีใช้สําหรับคนทวัไปเพียงพอแล้ว
สําหรับคนพิการทวัไป แต่สําหรับผูมี้สายตาเลือนรางตอ้งใช้ไฟทีมีแสงสว่างมากกวา่ปกติ ควรใช้
วสัดุทีพืนผวิมีคุณสมบติัในการขจดัแสงสะทอ้น แสงส่องเขา้ตา หรือเงา และควรใชแ้สงสวา่งบอก
ตาํแหน่งบนัได ราวจบัทางแยก นอกจากนีควรหลีกเลียงการใชไ้ฟกระพริบ 

2.1.2.7 ห้องนาํ ควรกวา้งอยา่งน้อย 1.525 เมตร (5 ฟุต) และลึก
1.525 เมตร (5 ฟุต) ควรมีราวจบัตรงด้านขา้งและด้านหลงัของโถส้วม ซึงทาํด้วยท่อเหล็กยาว    
อยา่งนอ้ย 0.610 เมตร (2 ฟุต) มีเส้นผา่ศูนยก์ลาง 0.032 – 0.038 เมตร (1 ¼ - 1 ½ นิว) เพราะคน
พิการจะทิงนาํหนกัลงบนราวจบัมากเวลาใช้ส้วม ราวจบัดา้นหลงัโถส้วม ควรสูงจากทีนงัโถส้วม
ประมาณ 0.280 เมตร (11 นิว) สําหรับราวจบัดา้นขา้งให้ติดทาํมุม 50 องศากบัพืน ทีกดตรงโถส้วม
ควรติดกบัผนงัหอ้นาํ เพราะคนพิการทีใชเ้กา้อีรถเข็นสามารถกดไดง่้าย ทีนงัโถส้วมควรสูงจากพืน
0.255 เมตร (10 นิว) สําหรับห้องนาํผูช้าย ทีปัสสาวะไม่ควรสูงเกิน 0.485 เมตร (19 นิว) จากพืน 
อ่างลา้งมือควรสูงจากพืน 0.610 เมตร (2 ฟุต) กระจกควรสูงจากระดบัพืน 0.915 เมตร (3 ฟุต) ถ้า
จาํเป็นควรติดกระจก 2 ระดบั กระดาษเช็ดมือและสบู่ควรวางในทีตาํพอทีคนพิการใชเ้กา้อีรถเข็น
เอือมถึง มีการถ่ายเทอากาศอยา่งเพียงพอ มีแสงสวา่งอยา่งนอ้ย 30 แรงเทียน ก๊อกนาํควรมีสีชดัเจน 
หรือตวัอกัษรนูนขึนมาให้สัมผสัได้ ในห้องนาํสิงสําคญัคือ ประตูห้องนําควรกวา้ง 0.815 เมตร 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



(32นิว) ควรเปิดออกดา้นนอก และทีล็อกประตูควรเปิดออกไดจ้ากภายนอก ในกรณีเกิดเหตุการณ์
ฉุกเฉิน พืนห้องนาํควรเป็นระดบัเดียวกนัทงัหมด และถา้มีแต่โถส้วมแบบนงัยอง ๆ ก็อาจดดัแปลง
ทาํเป็นทีนงัสูงขึนและเลือนเขา้ไปคร่อมเมือใช ้ 

2.1.2.8 โทรศพัท ์ควรติดตงัให้ตาํพอสําหรับคนพิการทีใชเ้กา้อี
รถเข็นเอือมไปหยิบหูฟังและหมุนหมายเลขโทรศพัทไ์ด ้โทรศพัทสู์งจากพืนประมาณ 1.625 เมตร 
(64 นิว) หากเป็นโทรศพัทส์าธารณะควรติดตงัตรงฝาผนงั และหากเป็นตูก้็ไม่ควรมีประตูและไมย้ก
พืน ซึงทาํให้คนพิการทีนงัเกา้อีรถเข็นเข็นเขา้ไม่ได ้ควรใช้แสงสว่างอย่างน้อย 50 แรงเทียน ส่อง
ตรงทีหมุนและทีบอกวธีิใช ้และควรมีตวัเลขนูนหรืออกัษรเบรลลก์าํกบัตรงทีหมุนหรือกดตวัเลข  

2.1.2.9 สวิตช์และปุ่มต่าง ๆ ควรให้ตาํพอทีคนพิการทีใช้เกา้อี
รถเขน็เอือมเปิด-ปิดได ้และมีอกัษรเบรลลก์าํกบัสาํหรับคนทีมีความบกพร่องทางการเห็น 

2.1.2.10 ระบบเตือนภยั ควรเป็นระบบทีทงัไดย้ินและมองเห็น 
เสียงควรดงัพอทีคนหูตึงจะไดย้นิ และระบบเตือนภยัทีมองเห็น ควรจดัเป็นแสงกระพริบนอ้ยกวา่ 5 
ครังต่อวนิาที มีประตูทางออกฉุกเฉินจดัไวใ้ห้คนทีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถสัมผสัและ
ทราบไดว้า่เป็นประตูทางออกฉุกเฉิน 

2.1.2.11 ลิฟต ์หากคนพิการอาศยัอยูภ่ายในอาคารทีมี 2 ชนัขึนไป 
ควรมีลิฟตข์นาด 2.325 เมตร (25 ตารางฟุต) ปุ่มกดควรอยูต่าํพอทีคนพิการทีนงัเกา้อีรถเข็นสามารถ
กดได ้คืออยูสู่งไม่เกิน 1.220 เมตร (4 ฟุต) จากพืน ประตูลิฟตค์วรเปิดกวา้งไดอ้ยา่งนอ้ย 0.815 เมตร 
(2 ฟุต 8 นิว) และเปิดนาน 3 – 4 นาที ควรมีราวจบัทงั 3 ดา้นภายในลิฟต ์และสูงจากพืน 0.915 เมตร 
(3 ฟุต) ปุ่มกดภายในลิฟต์ควรอยู่สูงจากพืนไม่เกิน 1.500 เมตร (4 ฟุต 11 นิว) และอยู่ห่างจาก        
ฝาประตู 0.510 เมตร (1 ฟุต 8 นิว) ควรมีอกัษรเบรลล์กาํกบัทีปุ่มกดและมีเสียงบอกว่าลิฟต์ขึน (1 
ครัง) หรือลง (2 ครัง) และลูกศรบอกวา่ขึนหรือลงควรมีแสงทีเห็นไดช้ดัเจน เมือกดควรมีเสียงบอก
วา่ลิฟตขึ์นหรือลงชนัไหน และควรมีแสงสวา่งภายในลิฟตอ์ยา่งนอ้ย 5 แรงเทียน   

2.2 บุคคลทีเกียวขอ้งในสภาพแวดลอ้มของเด็ก ไดแ้ก่ พ่อแม่ ผูป้กครอง ครูและ
บุคลากรอืนในโรงเรียน โรงเรียนทวัไปทีมีการจดัการเรียนร่วมผูบ้ริหารจะเป็นผูมี้บทบาทสําคญัยิง
ในโรงเรียนทีจะเป็นผูน้าํและสร้างบรรยากาศของการยอมรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง
เรียนร่วมในโรงเรียน หากทางโรงเรียนมีการจดัตงัคณะกรรมการโรงเรียนไวแ้ลว้ ผูบ้ริหารโรงเรียน
จะต้องนําเสนอเรืองการจดัการเรียนร่วมให้คณะกรรมการโรงเรียนทราบและพิจารณาแต่งตงั
คณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํโรงเรียน ซึงควรประกอบดว้ยผูบ้ริหาร ผูเ้ชียวชาญ ครูทวัไป 

ครูการศึกษาพิเศษ พ่อแม่ ผูป้กครอง และบุคลากรภายนอก เพือกาํหนดนโยบายในการจดั           
การเรียนร่วม แนวทางการดาํเนินงาน จดัสรรงบประมาณ บทบาทหนา้ทีของบุคลากรทุกคนใน

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



โรงเรียน และรูปแบบในการจดัการเรียนร่วม เมือคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํโรงเรียน
ประชุมกาํหนดนโยบายและแนวทางการดาํเนินงานในการจดัการเรียนร่วมเรียบร้อยแล้ว ทาง
โรงเรียนต้องจดัการประชุมชีแจงถึงนโยบายของโรงเรียนและมอบหมายหน้าทีให้บุคลากรที
เกียวข้อง โดยให้ถือเป็นปริมาณงาน พร้อมทังให้ทุกคนมีโอกาสแสดงความคิดเห็นและร่วม        
เป็นเจ้าของโครงการ นอกจากนีทางโรงเรียนต้องจดัทาํป้ายประกาศนําเสนอในลักษณะของ
โปสเตอร์ แผ่นพบั วีดิโอ หรือจดัป้ายนิเทศ เพือประชาสัมพนัธ์โครงการให้บุคคลทีเกียวข้อง
รับทราบเกียวกบันโยบาย ประชาสัมพนัธ์ให้ผูป้กครองของเด็กพิการหรือทีมีความบกพร่องอาสา
เป็นวิทยากร หรือหากมีกิจกรรมการดาํเนินงานดา้นคนพิการในสังคมทีสอดคลอ้งกบัการจดัการ
เรียนร่วมจะไดเ้ผยแพร่ให้ทุกคนรับทราบ ครูทวัไปและครูการศึกษาพิเศษตอ้งเป็นทีปรึกษาซึงกนั
และกนั โดยทาํงานร่วมกนัเป็นทีม 

 จากความหมายดงักล่าวสรุปได้ว่า สภาพแวดล้อมของการบริหารจดัการเรียนร่วมตาม
โครงสร้างซีท (SEAT Framework) สามารถแบ่งสภาพแวดลอ้มออกเป็น 2 ส่วนคือ สภาพแวดลอ้ม
ทางกายภาพ และบุคคลสาํคญัทีเกียวขอ้งในสภาพแวดลอ้ม ซึงทงัสองสภาพแวดลอ้มตอ้งมีการจดั
ให้เอือประโยชน์ต่อเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โดยสภาพแวดลอ้มทางกายภาพตอ้งจดัให้มีความ
ปลอดภยั อาํนวยความสะดวกและเขา้ถึงง่าย ส่วนดา้นบุคคลสําคญัทีเกียวขอ้งในสภาพแวดลอ้ม
นนั ไดแ้ก่ พ่อแม่ ผูป้กครอง ครู และผูที้มีส่วนเกียวขอ้งต่อเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ตอ้งมีการ
จดัเตรียมใหพ้ร้อมทีจะยอมรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ มีการประสานงานร่วมกบัผูอื้นและมีเจต
คติทีดีต่อการเรียนร่วม 

 3. ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน  (A : Activities) กิจกรรมการเรียนการสอน คือ กิจกรรม
ภายในและภายนอกห้องเรียนเป็นส่วนหนึงของการจดัการเรียนการสอนในโรงเรียนทีจะช่วยให้
นกัเรียนทวัไปและนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องไดรั้บการพฒันา ทงัในดา้นร่างกาย จิตใจ
อารมณ์ และสังคม ซึงประกอบดว้ย

3.1 การบริหารจดัการหลกัสูตร แบ่งออกเป็น 

 3.1.1 การปรับหลกัสูตรทวัไป คือ ปรับหลกัสูตรทีใชก้บันกัเรียนทวัไปใช้
กบันักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เช่น สําหรับนักเรียนทีมีความบกพร่องทางการเห็นอาจ
ปรับจากการวาดรูปมาเป็นการปันแทน สําหรับนกัเรียนทีมีความบกพร่องทางการไดย้ิน อาจปรับ
ใหไ้ม่ตอ้งอ่านออกเสียง 

 3.1.2 การจดัทาํหลกัสูตรเฉพาะ คือ หลกัสูตรทีเป็นแนวทางการศึกษา
ตงัแต่ระดบัอนุบาลจนถึงมธัยมศึกษาตอนปลาย (หลกัสูตรสาํหรับหรือหลกัสูตรคู่ขนาน) ซึงถือเป็น
หลกัสูตรเฉพาะบุคคล โดยพิจารณาจากระดบัของความพิการจากแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ของนกัเรียน โรงเรียนอาจประยุกตต์ามแนวทางของกรมวิชาการ สําหรับเด็กทีมีความบกพร่องทาง
สติปัญญาหลายคนไม่สามารถเรียนรู้ไดต้ามหลกัสูตรทวัไป จึงจาํเป็นตอ้งจดัทาํหลกัสูตรขึนมาใหม่
โดยเฉพาะ เช่น เด็กทีมีความบกพร่องทางสติปัญญาทีค่อนขา้งรุนแรง จะตอ้งมีการจดัทาํหลกัสูตร
เฉพาะ  ซึงไม่ใช่หลักสูตรตัดต่อหรือนําหลักสูตรในระดับประถมศึกษายืดไปจนถึงระดับ
มธัยมศึกษาตอนปลาย สัดส่วนของเนือหาหลกัสูตรในชนัประถมศึกษาของเด็กทีมีความบกพร่อง
ทางสติปัญญา ทกัษะพนืฐาน เช่น การอ่านออกเขียนได ้เลขคณิต ความเขา้ใจในภาษาจะสูง และเมือ
อยูใ่นช่วงมธัยมศึกษาตอนปลายจะค่อย ๆ ลดลง แต่ถา้เป็นเรืองของทกัษะการดาํรงชีวิต ทกัษะการ
เตรียมความพร้อมในดา้นอาชีพจะตาํในช่วงแรก ๆ แลว้จะค่อย ๆ เพิมมากขึน โดยการจดัเป็นชนั
เรียนพิเศษในโรงเรียนทวัไป ให้มีลักษณะคู่ขนานไปกับระดับชันเรียนทีเพือนนักเรียนทวัไป    
เรียนอยู ่

 3.1.3 การจดัทาํหลกัสูตรเพิมเติมสอนเฉพาะทกัษะทีจาํเป็นให้แก่นกัเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่อง เช่น ทกัษะการดาํรงชีวิต ได้แก่ การรับประทานอาหาร การดูแล
บา้นเรือน การทาํความสะอาดร่างกาย การไปซือของ การใชโ้ทรศพัทส์าธารณะ การใชบ้ริการของ
ไปรษณีย ์ธนาคาร ทกัษะการอ่านเขียนอกัษรเบรลล์ ทกัษะการทาํความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม
และการเคลือนไหว ทกัษะการใช้แว่นขยาย สําหรับนกัเรียนทีมีความบกพร่องทางการเห็น ทกัษะ
ทางสังคมสําหรับนักเรียนออทิสติก ภาษามือสําหรับนักเรียนทีมีความบกพร่องทางการได้ยิน      
เป็นตน้ 

3.2 แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP) เป็น
แผนการจดัการศึกษาทีสอดคล้องกบัความตอ้งการจาํเป็นพิเศษของนักเรียนพิการหรือทีมีความ
บกพร่อง ซึงมีรายละเอียดเกียวกบัสิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทาง
การศึกษาทีนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องตอ้งการ เรียกชือยอ่วา่ IEP กระทรวงศึกษาธิการได้
ออกกฎกระทรวงกาํหนดหลกัเกณฑแ์ละวิธีการให้คนพิการมีสิทธิไดรั้บสิงอาํนวยความสะดวก สือ 
บริการ ความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา ซึงสถานศึกษาจะตอ้งจดัทาํ IEP ให้กบันกัเรียนพิการ
หรือทีมีความบกพร่องเป็นเฉพาะบุคคลทุกคน โดยตอ้งตรวจสอบเพือบ่งชีจุดเด่นและจุดดอ้ยของ
นกัเรียนรวมถึงความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ นอกจากนีกระทรวงศึกษาธิการยงัไดอ้อกกฎกระทรวง
กาํหนดหลกัเกณฑ์และวิธีการจดัสรรงบประมาณทางการศึกษาสําหรับคนพิการ พุทธศกัราช 2545 

โดยให้มีการจดัสรรงบประมาณแต่ละปีเป็นเงินอุดหนุนสําหรับคนพิการในอตัราทีมากกวา่แต่ไม่
เกิน 5 เท่าของเงินอุดหนุนดา้นสือและวสัดุการศึกษาทีจดัสรรใหแ้ก่นกัเรียนทวัไปต่อคน 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.2.1 วตัถุประสงคใ์นการใช ้IEP มีอยู ่2 ประการ คือ 
3.2.1.1 เป็นแผนการจดัการศึกษาทีเขียนขึนเป็นลายลกัษณ์อกัษร

สําหรับเด็กคนใดคนหนึงโดยเฉพาะ IEP หรือทีประชุมเด็กเฉพาะกรณีเกียวกบัเด็ก ใน IEP จะมี
ขอ้มูลในการจดัเด็กเขา้รับบริการการศึกษาและบริการทีเกียวขอ้งอืน ๆ 

3.2.1.2 เป็นเครืองมือ ในการจดัการกบักระบวนการตรวจสอบ
และกระบวนการสอนทงัหมด ฉะนนั IEP ในแง่ทีเป็นส่วนสําคญัของกระบวนการตรวจสอบและ
กระบวนการสอนจะมีส่วนเกียวขอ้งกบัการประเมินผลและวธีิการสอน 

 3.2.2 เหตุผลในการจดัทาํ IEP 

  3.2.2.1 เพือใหส้อดคลอ้งกบักฎกระทรวงกาํหนดหลกัเกณฑ์และ
วิธีการให้คนพิการมีสิทธิได้รับสิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ ความช่วยเหลืออืนใดทาง
การศึกษาและกฎกระทรวงกาํหนดหลกัเกณฑ์และวิธีการจดัสรรงบประมาณทางการศึกษาสําหรับ
คนพิการ พุทธศักราช 2545 และมาตรา 10 วรรค 3 ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พุทธศกัราช 2542 และฉบบัปรับปรุง พุทธศกัราช 2545 ซึงกาํหนดให้มีสิงอาํนวยความสะดวก สือ 
บริการ และสิทธิไดรั้บบริการช่วยเหลือตามความตอ้งการจาํเป็นพิเศษของแต่ละบุคคล 

3.2.2.2  เพือประกนัความเหมาะสมในการจดัการศึกษาให้แก่เด็ก
พิการหรือทีมีความบกพร่องตามความตอ้งการพิเศษทางการเรียนรู้ของเด็กแต่ละบุคคล 

3.2.2.3 เพือประกันว่าได้มีการจัดบริการทางการศึกษาพิเศษ     
ต่าง ๆ ตามทีระบุไวจ้ริง 

3.2.2.4 เพือเป็นแนวทางในการดาํเนินการควบคุมและติดตาม   
ผลการใหบ้ริการ 

3.3 แผนการสอนเฉพาบุคคล (Individual Implementation Plan: IIP) เป็นแผน   
การสอนทีจดัขึนเฉพาะเจาะจงสําหรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องคนนนั ๆ ในวิชาหรือ
ทกัษะทีเป็นจุดอ่อน แผนการสอนเฉพาะบุคคลนีจดัทาํขึนเพือช่วยให้นกัเรียนบรรลุจุดประสงคแ์ละ
เป้าหมายทีกาํหนดไวใ้น IEP 

3.4 การตรวจสอบทางการศึกษา (Educational Assessment) หมายถึง กระบวนการ
ทีใช้วิธีการต่าง ๆ หลายวิธี ในการรวบรวมขอ้มูลทงัหมดเกียวกบันกัเรียน โดยมีวตัถุประสงค์ใน
การทีจะกาํหนดปัญหาและหาขอ้เท็จจริงเกียวกบัปัญหา 3 ดา้น คือ ดา้นวิชาการ พฤติกรรม และ
ร่างกาย รวมทงัตดัสินใจเกียวกบันกัเรียนในเรืองการส่งต่อ การคดัแยก การกาํหนดประเภทเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ การวางแผนการสอน และการประเมินความกา้วหนา้ของนกัเรียน 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.5 เทคนิคการสอน 

3.5.1 การวิเคราะห์งาน (Task Analysis) เป็นเครืองมือ 2 อยา่ง คือ เป็น
เทคนิคการสอน และเป็นเครืองมือในการตรวจสอบหรือประเมินเด็กวา่มีทกัษะในเรืองนนั ๆ แลว้
หรือไม่ การวิเคราะห์งานสามารถใช้ได้หลายกรณี โดยทวัไปคนหลายคนเข้าใจผิดคิดว่าการ
วิเคราะห์งานใช้สอนเฉพาะทกัษะการดาํรงชีวิต หรือการฝีมือ เช่น การสานนกดว้ยใบลานเท่านนั 
ในความเป็นจริงสามารถนําเทคนิคการวิเคราะห์งานไปใช้ในด้านวิชาการได้ด้วย  ในวิชา
คณิตศาสตร์ หากตอ้งการสอนทกัษะใหม่ ตอ้งมีการประเมินพนืฐานความรู้เดิมของเด็กก่อนทีจะเริม
สอนทกัษะใหม่ ยกตวัอยา่งเช่น ในการสอนการบวก ซึงการบวกคือการรวมกนั 1 + 1 = 2 ตอ้งมี
ทกัษะเบืองตน้ทีเด็กควรรู้ก่อนทีจะมาถึงทกัษะตรงนี ในการวเิคราะห์งานจะช่วยให้ครูตรวจสอบได้
ว่าเด็กจะตอ้งมีพืนฐานวิชาความรู้อะไรก่อนมาเรียนเนือหานี ดงันนั ในการบวกเลข เด็กตอ้งรู้จกั
ตวัเลข 0 ถึง 9 และรู้ความหมายและค่าของตวัเลขแต่ละตวั หากไม่รู้ค่าของจาํนวน เด็กบวกเลข
ไม่ได้ นอกจากนีเด็กตอ้งรู้จกัและเขา้ใจค่าประจาํหลกั  ในการสอนหลักเดียวครูอาจไม่ประสบ
ปัญหาอะไร เช่น 1 + 1 = 2 แต่เมือเป็นเลข 2 หลกัขึนไป เด็กตอ้งรู้จกัหลกัหน่วย หลกัสิบ หลกัร้อย 
หลกัพนั จึงบวกเลขเพิมเติมขึนไปได ้ทุกอย่างมีกระบวนการของการใชท้กัษะการวิเคราะห์งานมา
เป็นเทคนิคการสอน เพือให้ครูตรวจสอบและประเมินดูวา่เด็กมีพืนฐานเพียงพอแลว้หรือไม่ ดงันนั
เวลาครูจะสอนนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง สิงทีครูทําได้คือ พิจารณาว่าเด็กมีพืน
ฐานความรู้อยูใ่นระดบัใด แลว้เริมตน้จากจุดนนัขึนมาเรือย ๆ    

3.5.2 การสอนโดยเพือนช่วยสอน (Peer Tutoring) หมายถึง วิธีการสอนที
ให้นกัเรียนช่วยสอนให้ เพือเกิดการเรียนรู้ในเรืองต่าง ๆ แบบตวัต่อตวั หรือ 1 : 1 โดยเพือนช่วย
สอนอาจเป็นนกัเรียนชนัสูงกว่า หรือนกัเรียนชนัเดียวกนั อายุเท่ากนัแต่มีความสามารถสูงกว่ามา
ช่วยสอน 

3.5.3 ระบบเพือนช่วยเพือน (Buddy System) ในการจดัการเรียนการสอน 
โดยเพือนช่วยเพือนในด้านวิชาการยงัต้องอาศยัความร่วมมือของเพือนทุกคนในการส่งเสริม
กาํลงัใจและช่วยเหลืออาํนวยความสะดวกเพือนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องในเรืองทวัไป 
เช่น นาํทางไปห้องเรียน ห้องนาํ และโรงอาหาร อ่านหนงัสือบนกระดานหรือแผ่นใส สือสารกบั
ผูอื้น เขียนตวัอกัษรปกติให้ เป็นตน้ อาจกล่าวได้ว่าระบบเพือนช่วยเพือนเป็นการฝึกทกัษะทาง
สังคมระหว่างเพือนนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องและนกัเรียนทวัไป การจดัการเรียนการ
สอนระบบเพือนช่วยเพือนจะทาํให้นกัเรียนเกิดความสัมพนัธ์อนัดีต่อกนั นกัเรียนทวัไปไดเ้รียนรู้
วิธีการช่วยเหลือนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องทีถูกตอ้งและเหมาะสม  ในขณะเดียวกัน 
นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องไดเ้รียนรู้วธีิการปฏิบติัต่อเพือนทีใหค้วามช่วยเหลือหรืออาํนวย

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ความสะดวกแก่ตนเองอย่างถูกวิธี อย่างไรก็ตาม ครูผูจ้ดัการเรียนการสอนระบบเพือนช่วยเพือน    
พึงระมดัระวงัปัญหาบางประการทีอาจเกิดขึนได ้ตวัอยา่งเช่น นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง
รอคอยเวลาทีจะมีผูม้าช่วยเหลือตลอดเวลา ส่วนนกัเรียนผูป้ฏิบติัหน้าทีเพือนช่วยเพือนอาจทุ่มเท
เวลาในการช่วยเหลือและอาํนวยความสะดวกให้เพือนมากเกินไป ในทางตรงกนัขา้มนกัเรียนผูน้นั
อาจเกิดความรําคาญและมีทศันคติทีไม่ดีต่อเพือนได ้ในบางกรณีนกัเรียนผูป้ฏิบติัหน้าทีเพือนช่วย
เพือนตอ้งการจะช่วยเหลือและอาํนวยความสะดวกให้เพือนอยา่งเต็มที หรือเกิดความรู้สึกวา่ทาํงาน
กบัเพือนอาจตอ้งใชม้ากกวา่ จึงทาํกิจกรรมต่าง ๆ แทนเพือนเกือบทุกกิจกรรม อาจส่งผลให้นกัเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่องเกิดความรู้สึกวา่ตนเองทาํอะไรไม่ไดดี้พอ และรู้สึกวา่ตนเองดอ้ยค่าไป
ในทีสุด ดงันันครูผูจ้ดัการเรียนการสอนระบบเพือนช่วยเพือนจึงควรให้ความรู้ในการปฏิบติัตน
ระหว่างเพือนให้เขา้ใจก่อน หากพบว่าเกิดปัญหาใด ๆ ครูควรช่วยเหลือและแนะนาํเพือให้การ
จดัการเรียนการสอนระบบดงักล่าวเกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลอยา่งแทจ้ริง  

3.6 การรายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียน การติดตามความกา้วหนา้ของนกัเรียน
ในปัจจุบนัใชว้ธีิการทบทวนและปรับ IEP ปีละอยา่งนอ้ย 2 ครัง รวมทงัมีการรายงานความกา้วหนา้
ของนกัเรียนโดยสรุปจาก IIP ทีใชส้อนเด็กในแต่ละสาระการเรียนรู้ ทกัษะ และกิจกรรมต่าง ๆ ซึง
จะมีการระบุว่าจะประเมินโดยวิธีใด และใช้เกณฑ์อะไร โดยอาจนําเสนอในรูปของกราฟแท่ง   
กราฟเส้นประกอบการบรรยาย หรือคิดเป็นคะแนนและเกรดในชันประถมศึกษา ครูทวัไปและ      
ครูการศึกษาพิเศษ ทีร่วมกันสอนนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเรียนร่วมอาจแยกกัน
ประเมินผลนกัเรียน กล่าวคือ ครูแต่ละคนประเมินผลและให้เกรดนกัเรียนเฉพาะส่วนของตนเอง 
พร้อมทงัมีรายละเอียดเกียวกบัพฒันาการของนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องประกอบดว้ย 
แลว้จึงนาํผลการประเมินของครูแต่ละคนมาตดัสินใจร่วมกนั วิธีนีจะทาํให้ผลการเรียนของนกัเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่องเป็นทียอมรับของทุกฝ่าย รวมถึงพอ่แม่ของตวันกัเรียนเอง 

3.7 การจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและชุมชน นอกจากกิจกรรมการเรียน
การสอนทีครูจัดภายในชันเรียนและภายในโรงเรียนแล้ว ยงัมีกิจกรรมนอกโรงเรียน ซึงทาง
โรงเรียนควรมีการบริหารจดัการในเรืองเกียวกบัความปลอดภยั ยานพาหนะ ทีพกั ฯลฯ เพือช่วยให้
การเขา้ร่วมกิจกรรมนอกสถานทีของนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเป็นไปอย่างมีคุณภาพ
และมีประสิทธิภาพ ลกัษณะกิจกรรมนอกหอ้งเรียน เช่น ในวิชาพลศึกษาจดัให้นกัเรียนพิการหรือที
มีความบกพร่องไดร่้วมกิจกรรมกบันกัเรียนทวัไปในสนามเด็กเล่น กิจกรรมห้องสมุดให้มีการปรับ
ห้องสมุดโดยนาํเทคโนโลยีสารสนเทศ (Information and Communication Technology : ICT)      
เขา้มาใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ เพือให้คนพิการทุกประเภทมีโอกาสเขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร จดัให้มีบริการ
หนงัสือในรูปแบบหนงัสือเสียง เป็นตน้  

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.8 การประกนัคุณภาพ 

 3.8.1 โรงเรียนควรจดัตงัคณะกรรมการการประกนัคุณภาพการจดัการ
เรียนร่วมขึนมา โดยทีคณะกรรมการการประกนัคุณภาพ ควรมีขนัตอนการทาํงานดงันี 

  3.8.1.1 ประชุมเพือแถลงนโยบายกบัผูบ้ริหาร ครู บุคลากรอืนใน
โรงเรียน และผูป้กครอง 

  3.8.1.2 จดัทาํป้ายนิเทศ แผ่นพบัเพือให้ผูเ้กียวขอ้งได้รับทราบ
นโยบาย 

  3.8.1.3 ประชุมปรึกษาหารือเกียวกบัองค์ประกอบหรือตวับ่งชี 
และเกณฑใ์นการประกนัคุณภาพการจดัการเรียนร่วม 

  3.8.1.4 กาํหนดกิจกรรมการประกนัคุณภาพการจดัการเรียนร่วม 

   1 การจดัอบรมบุคลากรในโรงเรียนให้มีความรู้เกียวกบั
การจดัการเรียนร่วม 

   2 จดัหอ้งสอนเสริม 

   3 จัดประชุมครู/ผู ้ปกครองอย่างน้อย 2 ครัง / 1 ปี
การศึกษา 

   4 จดัทาํแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 
   5 จดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) 
  3.8.1.5 ประเมินผลการดําเนินกิจกรรมทุกกิจกรรม รวมทงัดู

ความสอดคลอ้งวตัถุประสงคใ์นการจดักิจกรรมแต่ละกิจกรรมดว้ย 

  3.8.1.6 นาํเสนอผลการประกนัคุณภาพให้ผูบ้ริหารและบุคลากร
อืน ๆ ทราบ 

  3.8.1.7 หากมีหน่วยงานภายนอกมาขอดูผลการประกนัคุณภาพ
การจดัการเรียนร่วม ก็สามารถนาํเสนอผลการประกนัคุณภาพให้แก่หน่วยงานภายนอกไดรั้บทราบ
กลไกในการดาํเนินงาน 

3.8.2 กลไกในการดาํเนินงาน เมือคณะกรรมการการประกนัคุณภาพไดมี้
การประชุมและรับทราบนโยบายร่วมกนัแลว้ การดาํเนินงานในเรืองการกาํหนดระบบการประกนั
คุณภาพการจดัการเรียนร่วมนนัเป็นระบบการประเมินผลภายใน โดยใหค้วามสาํคญักบัการประเมิน
ตนเอง (Self - evaluation) กระบวนการในการตรวจสอบการปฏิบติังานของโรงเรียนในดา้นการ
จดัการเรียนร่วมนนั จะตอ้งเริมจากขนัตอนดงันี  

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.8.2.1 การวางแผน (Plan) การวางแผนเป็นสิงสําคญัมากสําหรับ
การจดัการเรียนร่วม เนืองจากการจดัการเรียนร่วมนนัตอ้งมีบุคคลหลายกลุ่มเขา้มาทาํงานร่วมกนั 
ตงัแต่ผูบ้ริหาร ครูทวัไป ครูการศึกษาพิเศษ ผูป้กครองนกัเรียนทวัไปและนกัเรียนพิการหรือทีมี
ความบกพร่อง ซึงการทาํงานในลกัษณะนีเราเรียกวา่ Collaboration  

  3.8.2.2 การปฏิบติังาน (Do) การปฏิบติัตามแผนงานทีกาํหนดขึน 
ซึงคณะทาํงานจะตอ้งมีแผนงานทีเป็นรูปธรรม มีการกาํหนดผูรั้บผิดชอบในแต่ละส่วนงานอย่าง
ชดัเจน อาจจดัทาํเป็นปฏิทินการปฏิบติังาน โดยกาํหนดวนั เดือน ปี ของการเริมตน้ปฏิบติังาน และ
กาํหนดวนัสินสุดเพือจะไดว้ดัและประเมินผลการปฏิบติังานในขนัต่อไป 

  3.8.2.3 การตรวจสอบ (Check) การตรวจสอบตนเองนันต้องมี
ฐานขอ้มูลในการรองรับอย่างชัดเจน คณะทาํงานตอ้งกาํหนดองค์ประกอบหรือตวัชีวดั รวมทงั
เกณฑ์ในการชีวดัทีชดัเจน คณะทาํงานอาจกาํหนดองคป์ระกอบและเกณฑ์ในการประเมินผลการ
ปฏิบติังานดว้ยตนเอง 

 3.8.2.4 การปรับปรุงแกไ้ข (Act) การปรับปรุงแกไ้ขเกิดจากการ
ตรวจสอบขนัตอนการปฏิบติังานจากการประเมิน แล้วนําผลทีได้มาปรับปรุงแก้ไข เพือให้การ
ปฏิบติังานมีประสิทธิภาพมากยงิขึน 

 3.8.2.5 การรายงานผลการประเมิน คณะทาํงานจะต้องจัดทาํ
รายงานผลการประเมินตนเอง (Self Study Report) กาํหนดแบบการนําเสนอและรูปแบบ             
การเผยแพร่ โดยตอ้งเผยแพร่ใหบุ้คลากรทุกกลุ่มและทุกคนรับทราบ 

3.8.3 กิจกรรมการประกนัคุณภาพ การจดักิจกรรมการประกนัคุณภาพนนั
จะตอ้งมีการประชุมเพือทาํความเขา้ใจกบับุคลากรทุกกลุ่ม ถือวา่การประชุมหรือการจดัการประชุม
เชิงปฏิบติัการเรืองการประกนัคุณภาพการจดัการเรียนร่วมเป็นกิจกรรมแรกทีคณะกรรมการการ
ประกนัคุณภาพการจดัการเรียนร่วมจะตอ้งทาํ จากนนัควรมีการให้ขอ้มูลสารสนเทศแก่บุคลากร   
ทุกคนใหรั้บทราบ โดยมีวธีิการดงันี 

3.8.3.1 จดัป้ายนิเทศ เพือประชาสัมพนัธ์ข้อมูลสารสนเทศใน
โรงเรียนซึงควรจดัเป็นระยะ ๆ แสดงใหเ้ห็นผลการดาํเนินงานของการประกนัคุณภาพอยา่งต่อเนือง 

  3.8.3.2 จดัทาํแผน่พบัเพือประชาสัมพนัธ์ให้บุคลากรในโรงเรียน
และบุคคลทวัไปไดรั้บทราบ 

  3.8.3.3 จัดประชุมครู/ ผู้ปกครอง / นักเรียน เพือให้รับทราบ       
ในเรืองการประกนัคุณภาพของการจดัการเรียนร่วม 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 3.8.3.4 จัดอบรมครูให้มีความรู้ในเรืองการจัดการเรียนร่วม 
ความรู้ดา้นการศึกษาพิเศษ โดยอาจเชิญวทิยากร ผูเ้ชียวชาญมาบรรยาย 

 3.8.3.5 ส่งครู/ บุคลากรไปอบรม สัมมนา ประชุมเชิงปฏิบติัการ
ความรู้ในดา้นการจดัการเรียนร่วม การศึกษาพิเศษตามหน่วยงานต่าง ๆ32  

3.9 การรับนกัเรียนทีมีความพิการหรือทีมีความบกพร่องเขา้เรียน 

 ปฎิทินงานการรับคนพิการ33 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
32เบญจา  ชลธารนนท์ ,  คู่ มือการบริหารจัดการ เ รียนร่วมโดยใช้โครงส ร้างซีท 

(กรุงเทพมหานคร : เพทายการพิมพ,์ 2546),9-20. 
33คณะอนุกรรมการคดัเลือกและจาํแนกความพิการเพือการศึกษา , คู่มือการคดัแยกและ    

ส่งต่อคนพิการเพือการศึกษา (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว, 2543), 38-39. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ตารางที 2 ปฏิทินงานการรับคนพิการ 

 

เดือน การปฏิบติังาน 

พฤศจิกายน – กุมภาพนัธ์ สถานศึกษาประกาศรับสมคัรคนพิการเขา้เรียนโดยประชาสัมพนัธ์และ
แจง้ระยะเวลาใหท้ราบโดยทวักนั 

มีนาคม 1. จาํแนกและคดัแยกคนพิการตามความต้องการจาํเป็นพิเศษ โดย
ร่วมมือและประสานงานกบัศูนยก์ารศึกษาพิเศษประจาํจงัหวดั แพทย ์
นกัการศึกษาพิเศษ ผูป้กครอง และผูที้เกียวขอ้งทีเหมาะสม เป็นตน้ 

2. ส่งต่อคนพิการเขา้รับการศึกษาตามความสามารถและความตอ้งการ
จาํเป็นของคนพิการแต่ละบุคคล โดยคาํนึงถึงความสะดวกและใกล้
บา้นเป็นสําคญั และประสานงานกบัสถานพยาบาล เพือส่งต่อเขา้รับ
การฟืนฟูบาํบดัในกรณีทีจาํเป็น 

เมษายน 1. เตรียมพร้อมในดา้นความรู้หรือเจตคติให้กบับุคลากร เช่น ผูบ้ริหาร
โรงเรียน ครูผูส้อน พอ่แม่ ผูป้กครอง และผูที้เกียวขอ้งโดยการอบรม
หรือประชุม 

2. เตรียมพร้อมในดา้นสือ อุปกรณ์ทีจาํเป็นในการจดัการเรียนการสอน 

3. จดัตงัคณะกรรมการในการจดัการศึกษาระดบัโรงเรียน 

พฤษภาคม จดัตงัคณะจดัทาํแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคลให้กบัเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษทุกคน 

พฤษภาคม – ตุลาคม 1. ดาํเนินการสอนตามแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคลทีไดจ้ดัทาํไว ้
เพือพฒันาคนพิการใหเ้กิดการเรียนรู้เตม็ตามศกัยภาพ 

2. ติดตามและประเมินผลตามแผนการจดัการศึกษาเฉพาะบุคคล เพือ
เป็นการประกนัคุณภาพวา่การศึกษาและการบริการทีคนพิการไดรั้บ
มีความสอดคลอ้งกบัความตอ้งการจาํเป็นของคนพิการแต่ละบุคคล 

 

ทีมา  :  คณะอนุกรรมการคดัเลือกและจาํแนกความพิการเพือการศึกษา , คู่มือการคดัแยกและส่งต่อ
คนพิการเพือการศึกษา (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว, 2543), 38. 
 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภูมิที 4 ปฏิทินงานการรับคนพิการเขา้เรียนในสถานศึกษา 
ทีมา  :  คณะอนุกรรมการคดัเลือกและจาํแนกความพิการเพือการศึกษา , คู่มือการคดัแยกและส่งต่อ
คนพิการเพือการศึกษา (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว, 2543), 39. 

สถานศึกษา

รับสมคัรคนพิการเขา้เรียน
พ.ย. – ก.พ.

จาํแนกและคดัแยก 

ความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ 
มี.ค.

ส่งต่อ
มี.ค.

เตรียมพร้อม
เม.ย.

จดัทาํแผนการจดัการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP)

พ.ค.

ติดตามและประเมินผลตาม
แผนการจดัการศึกษา

เฉพาะบุคคล 
พ.ค. – ต.ค.

กาํหนดระยะเวลาประชาสมัพนัธ์

ตงัคณะกรรมการคดัแยก ศูนยก์ารศึกษาพิเศษ
ประจาํจงัหวดั แพทย ์นกัจิตวทิยา นกัการศึกษา
พิเศษ ผูป้กครอง ผูเ้กียวขอ้งทีเหมาะสม ฯลฯ

สถานศึกษาเรียนร่วม สถานศึกษาเฉพาะทาง  
ฟืนฟบูาํบดัทางการแพทย ์เช่น สถานีอนามยั

บุคลากร สือ อุปกรณ์  คณะกรรมการ   
จดัการศึกษาพิเศษ 

คณะจดัทาํ (IEP)
ครู

ผูป้กครอง 

ปรับปรุงแผน

ภารกิจ

กิจกรรมตามภารกิจ 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.10 การจดัตารางเวลาให้บริการสอนเสริม จาํนวนเด็กทีครูสอนเสริมจะต้อง
ใหบ้ริการ ควรเริมจากจาํนวน 5 – 6 คน ในสัปดาห์แรก ๆ แลว้ค่อย ๆ เพิมจาํนวนเด็กขึนในสัปดาห์
ต่อมาทีละสัปดาห์ แต่ควรจดัให้บริการตามจาํนวนทีตอ้งรับผิดชอบภายใน 6 สัปดาห์ ยกตวัอย่าง
เช่น ในสัปดาห์แรกทีใหบ้ริการจดัตารางบริการใหแ้ก่เด็ก 6 คน แลว้สัปดาห์ถดัไปเพิมอีก 2 คน รวม
เป็น 8 คน และอีกสัปดาห์ถดัไปเพิมอีก 2 รวมเป็น 10 คน (หากครูตอ้งรับผิดชอบเด็กจาํนวน 10 
คน) การค่อย ๆ ทยอยจดับริการให้กับเด็กเช่นนี เป็นการช่วยผ่อนคลายความยุ่งยากทีต้องจัด
ตารางเวลาใหบ้ริการแก่เด็ก ครูสอนเสริมจะตอ้งประสานงานกบัครูทวัไปทุกชนัเรียนทีเด็กกระจาย
อยู ่และจดัเวลาในแต่ละวนัใหต้นเองมีเวลาสําหรับเตรียมการก่อนเด็กมารับบริการทีห้องสอนเสริม
หรือก่อนทีครูสอนเสริมจะเขา้ไปให้บริการในชนัเรียน จดัให้มีเวลาทีจะใช้ในการตรวจสอบเด็ก  
บางกรณี และจดัใหมี้เวลาทีจะใหค้าํแนะนาํปรึกษากบัครูอืน ๆ 

 การจัดทําตารางเวลาทีจะทําให้ทุกฝ่ายยอมรับเป็นสิงทียาก  ฉะนัน          
ครูสอนเสริมจึงตอ้งคาํนึงถึงเด็กว่าตารางเวลาทีจดัให้กบัเด็กทีรับผิดชอบแต่ละคนนันเหมาะสม
สอดคลอ้งกบัความตอ้งการของเด็ก รวมทงัตวัครูดว้ย    

3.11 การประสานความร่วมมือ  การประสานความร่วมมือนัน  ควรมีการ
ประสานงานกบับุคคลอืน การช่วยเหลือนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเป็นหนา้ทีของหลาย ๆ 
ฝ่ายทีเกียวขอ้ง ไดแ้ก่ ผูป้กครองและสมาชิกในครอบครัวของนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง 
แพทย ์เจา้หน้าทีทางการแพทย์ รวมไปจนถึงเพือนครูในโรงเรียน ผูป้กครองนักเรียนทวัไป และ
บุคคลอืน ๆ ในชุมชน จึงควรมีการร่วมมือในการช่วยเหลือนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องให้
ได้พฒันามากทีสุด ครูทีสอนนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องควรไดรั้บความช่วยเหลือจาก
บุคคลดงักล่าว ดว้ยเหตุนีจึงเป็นหน้าทีอย่างหนึงของครูผูใ้ช้รูปแบบทีจะตอ้งประชาสัมพนัธ์งาน
ของตน และขอความช่วยเหลือจากบุคคลต่าง ๆ ดว้ยเทคนิควธีิการทีเหมาะสมแก่กาลเทศะ ดงันี 

 3.11.1 การประสานงานกับผูป้กครอง พยายามส่งเสริมให้ผูป้กครอง
รับผดิชอบในการอบรมดูแลนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องให้มากขึน โดยครูช่วยสอนวิธีฝึก
ส่งเสริมใหผู้ป้กครองโดยใชภ้าษาทีเขา้ใจง่าย และควรติดต่อกบัผูป้กครอง และ/หรือสมาชิกอืน ๆ ที
บา้นนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องโดยเลือกทาํสิงต่าง ๆ ต่อไปนีทีพอจะทาํได ้

  3.11.1.1 พูดคุยเกียวกับตวัเด็กในแต่ละวนักับผูป้กครอง และ/
หรือสมาชิกอืน ๆ ในช่วงเวลามารับและมาส่งนกัเรียน 

  3.11.1.2 สอบถามผูป้กครองเกียวกบัการพาลูกไปพบแพทย ์หรือ
นกัวชิาชีพต่าง ๆ เช่น แพทย ์และ/หรือนกัวชิาชีพแนะนาํอยา่งไรและไดท้าํตามทีแนะนาํหรือไม่ 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3.11.1.3 ขอใหผู้ป้กครองฝึกเด็กเพิมเติม โดยอธิบายหรือสาธิตวิธี
ฝึกใหแ้ละคอยถามผลการฝึก หรือใหผู้ป้กครองบนัทึกผลการฝึกมาส่งทุกสัปดาห์ ถา้ในบา้นของเด็ก
มีญาติผูใ้หญ่หรือพีทีโตพอจะช่วยฝึกน้องซึงใกล้ชิดกบัเด็กและเต็มใจช่วยฝึกเด็กก็ควรขอความ
ร่วมมือด้วย โดยเฉพาะถ้าบุคคลดังกล่าวมีการศึกษาและความสามารถในการสอนเด็กสูงกว่า
ผูป้กครอง ซึงอาจเรียนนอ้ยและมีภาระมากไม่สามารถในการช่วยฝึกเด็ก 

3.11.1.4 เชิญผูป้กครองให้มาพบเพือพูดคุยเกียวกบัตวัเด็กเดือน
ละครัง หรือภาคเรียนละครังสาํหรับผูป้กครองทีไม่ค่อยไดม้าโรงเรียน 

3.11.1.5 แจง้ผลการเรียนของเด็กให้ผูป้กครองทราบทุกสัปดาห์
หรือทุกเดือน 

 3.11.2 การประสานงานกับนักวิชาชีพ หรือผูเ้ชียวชาญ พยายามใช้
ประโยชน์จากความเป็นผูรู้้ของนกัวิชาชีพ หรือผูเ้ชียวชาญในทอ้งถิน เท่าทีโอกาสจะอาํนวยและ
ควรทาํสิงต่อไปนีเท่าทีพอจะทาํได ้

  3.11.2.1 พาเด็กไปพบนักวิชาชีพเพือรับการวินิจฉัย และ     
บริการเสริม 

3.11.2.2 ติดต่อประสานงานกบันักวิชาชีพ เช่น โทรศพัท์ เขียน
จดหมาย เพือสอบถามขอ้มูลเกียวกบัตวัเด็ก ขอคาํแนะนาํวา่จะใหท้างโรงเรียนช่วยอะไรไดบ้า้ง 

3.11.2.3 ขอให้นกัวิชาชีพสาธิตและแนะนาํการให้บริการเสริม
แก่นกัเรียนเพือจะไดน้าํมาทาํตามทีโรงเรียน 

3.11.2.4 เชิญนักวิชาชีพมาเยียมทีโรงเรียน เพือนิเทศการ
ใหบ้ริการเสริมแก่เด็กเดือนละครัง หรือภาคเรียนละครัง 

 3.11.3 การประสานงานกบับุคคลหลาย ๆ ฝ่ายทีเกียวขอ้ง ควรมีใบหนา้ที
ยิมแยม้แจ่มใส กิริยาท่าทางทีสุภาพ และรู้จกัดูจงัหวะในการพูดเรืองต่างๆ ซึงจะช่วยให้ได้รับ    
ความร่วมมือจากบุคคลต่าง ๆ ไดดี้ยงิขึน34 

3.12 การนิเทศ ติดตาม ประเมินผล ปรับปรุงงาน 

การนิเทศ 

ปรียาพร วงศอ์นุตรโรจน์ ไดใ้ห้ความหมายของการนิเทศไวว้่า การนิเทศ 

หมายถึง กระบวนการจดัการบริหารการศึกษา เพือชีแนะ ให้ความช่วยเหลือและความร่วมมือกบั  

                                                
34 เบญจา  ชลธารนนท์ ,  คู่ มือการบริหารจัดการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท 

(กรุงเทพมหานคร : เพทายการพิมพ,์ 2546), 23-25,36-38. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ครู และบุคคลทีเกียวข้องกับการจัดการศึกษา เพือปรับปรุงการเรียนการสอนของครูและเพิม
คุณภาพของบทเรียนใหเ้ป็นไปตามจุดมุ่งหมายของการศึกษา35 

ส่วนกิติมา ปรีดีดิลก ไดก้ล่าวว่า การนิเทศ หมายถึง กระบวนการชีแนะ 
แนะนาํ และใหค้วามร่วมมือต่อกิจกรรมของครูในการปรับปรุงการเรียนการสอน เพือให้ไดผ้ลตาม
จุดมุ่งหมายทีวางเอาไว้36 

สรุปได้ว่า การนิเทศ หมายถึง กระบวนการทีจดัขึน เพือช่วยเหลือ ให้
คาํแนะนาํแก่ครู เพือให้ครูและผูที้เกียวขอ้งสามารถปฏิบติัหน้าทีในการจดัการเรียนร่วมไดอ้ยา่งมี
คุณภาพ 

ติดตาม 

สมบติั สุวรรณพิทกัษ์ ไดก้ล่าวว่า การติดตามงาน หมายถึง กระบวนการ
เก็บขอ้มูลการปฏิบติังานตามแผนหรือโครงการทีกาํหนดไว ้แลว้ใช้ขอ้มูลเหล่านันในการแก้ไข
ปรับปรุงวธีิการปฏิบติังานใหเ้ป็นไปตามแผน เพือใหก้ารดาํเนินงานเกิดประสิทธิภาพ37 

สอดคลอ้งกบัอุบล บรรหาศุภวาท ทีกล่าววา่ การติดตามงาน หมายถึง การ
ตรวจตราวิธีปฏิบติังานทีได้ปฏิบติัไปแล้วว่าได้ผลหรือไม่ และมีอุปสรรคปัญหาประการใดบา้ง 
เพือทีจะไดแ้กไ้ขปรับปรุงโครงการนนั ๆ ใหบ้รรลุเป้าหมาย หรือวตัถุประสงคที์กาํหนดไว้38 

จากแนวคิดขา้งตน้ การติดตาม หมายถึง กระบวนการทีใช้เก็บขอ้มูลใน
การปฏิบติังานจดัการเรียนร่วมว่าไดผ้ลตรงตามแผน ละมีอุปสรรคใดตอ้งแกไ้ขเพือให้การจดัการ
เรียนร่วมดาํเนินการไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

ประเมินผล 

เอกชัย กีสุขพนัธ์ กล่าวว่า การประเมินผล หมายถึงการประเมินผลการ
ปฏิบติังานว่าได้บรรลุตามเป้าหมายหรือวตัถุประสงค์ทีตอ้งการหรือไม่ สําหรับกิจกรรมทีตอ้ง

                                                
35 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, การบริหารงานวิชาการ (กรุงเทพมหานคร : บริษทัพิมพดี์

จาํกดั, 2546), 223. 
36 กิติมา ปรีดีดิลก, การบริหารและนิเทศการศึกษาเบืองตน้ (กรุงเทพมหานคร : อกัษรา

พิพฒัน์, 2532), 262. 
37 สมบติั สุวรรณพิทกัษ,์ การประเมินโครงการ ทฤษฎี และการปฏิบติั (กรุงเทพมหานคร : 

ม.ป.ท., 2537), 25. 
38 อุบล บรรหารศุภวาท, “การประเมินผลงานทางการศึกษา”, ในการวางแผนและการจดั

การศึกษา (กรุงเทพมหานคร : กองแผนงาน สาํนกังานปลดักระทรวงศึกษาธิการ, 2527), 454. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ปฏิบัติมีดังนี ผลการปฏิบัติงานได้ตามทีต้องการมากน้อยเพียงใด ปัญหาและอุปสรรคทีพบ 
ผลกระทบทีเกิดขึนจากการปฏิบติัตามแผน และสมควรทีจะมีการทบทวนแผน ปรับแผนหรือไม่39 

ปรียาพร วงศอ์นุตรโรจน์ กล่าววา่ การประเมินผล เป็นการพิจารณาตดัสิน
เกียวกบัคุณภาพ  คุณค่าความจริงและการกระทาํ บางทีขึนอยูก่บัการวดัเพียงอยา่งเดียว เช่น คะแนน
สอบ แต่โดยทวัไปจะเป็นการรวมการวดัหลาย ๆ ทาง โดยอาศยัขอ้มูลหรือรายละเอียดจากการ
สังเกต การตรวจผลงาน การสัมภาษณ์ หรือการทดสอบประกอบการพิจารณา การประเมินแต่ละ
ครังจะประกอบดว้ย 

- ผลการวดัทีไดจ้ากกระบวนการต่าง ๆ จากการสังเกต การตรวจผลงาน 
การสัมภาษณ์ หรือการทดสอบ 

- เกณฑก์ารพิจารณา เพือใชเ้ป็นหลกัหรือแนวทางในการพิจารณา 
- การตัดสินใจ เป็นการชีขาดหรือสรุปผลระหว่างการวดักับเกณฑ์ที

กาํหนด40 

จากทีกล่าวมา การประเมินผล เป็นการพิจารณาตดัสอนเกียวกบัคุณภาพ 
คุณค่าความจริง และการกระทาํ การประเมินการเรียนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทีเรียนร่วมกบัเด็ก
ปกติ มีความแตกต่างไปจากการวดัผลสําหรับเด็กปกติ ทงันี เพราะว่าเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษมี
ความตอ้งการและความสามารถแตกต่างกนั 

ดังนัน กิจกรรมการเรียนการสอนของการจัดการเรียนร่วมตามโครงสร้างซีท (SEAT 

Framework) หมายถึงกิจกรรมทีเกียวกบัการเรียนการสอน หลกัสูตร ซึงในทีนีจะหมายถึงหลกัสูตร
การศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) และแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ของนักเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษแต่ละบุคคล รวมไปถึงการรายงานความก้าวหน้า การประสานความร่วมมือ การนิเทศ   
ติดตามผล ประเมินผล และการปรับปรุงงาน 

4. ดา้นเครืองมือ  (T: Tools) 

เครืองมือ หมายถึง สิงทีนาํมาเป็นเครืองมือในการบริหารจดัการเรียนร่วม ช่วยให้
นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเกิดการเรียนรู้ และดาํรงชีวิตอิสระได้อย่างมีประสิทธิภาพ

                                                
39 เอกชยั กีสุขพนัธ์, การบริหาร ทกัษะ และการปฏิบติั (กรุงเทพมหานคร : สํานกัพิมพ์

สุขภาพใจ, 2538), 39. 
40 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, การบริหารงานวิชาการ (กรุงเทพมหานคร : บริษทัพิมพดี์

จาํกดั, 2546), 166. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



สูงสุด เป็นการช่วยสนับสนุนให้นกัเรียนไดรั้บการศึกษาทีมีคุณภาพ  เครืองมือดงักล่าวหมายถึง   
สิงต่อไปนี 

4.1 นโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ เป็นการกาํหนดทิศทางในการปฏิบติังาน และ
ระบบการให้บริการทีชดัเจน ทาํให้บุคลากรทุกคนในโรงเรียนและบุคคลทวัไป รวมทงัพ่อแม่รับรู้
วา่โรงเรียนมีโครงการเรียนร่วม ซึงควรกาํหนดให้สอดคลอ้งกบันโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ
และรัฐบาล 

4.2 งบประมาณ โรงเรียนจาํเป็นตอ้งจดัสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะ เพือการ
จดัการเรียนร่วมใหก้บัเด็กพิการหรือทีมีความบกพร่อง 

 4.2.1 การสรรหาแหล่งเงิน อาจไดม้าจากงบประมาณจากตน้สังกดั 

  4.2.1.1 งบประมาณประจําปีของโรงเ รียน  จากสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน 

  4.2.1.2 ชมรม มูลนิธิ สมาคม 

4.2.1.3 องคก์รเอกชน 

4.2.1.4 ชุมชน 

4.2.1.5 ผูป้กครอง 

4.2.1.6 การจัดกิจกรรมหาทุน ควรจัดขึนเดือนละ 1 ครัง ให้
ผูป้กครองของเด็กพิการหรือทีมีความบกพร่อง 

   4.2.2 การจดัสรรงบประมาณ โรงเรียนตอ้งมีการประชุมวางแผนในการ
ใชจ่้ายเงิน และมีการจดัสรรงบประมาณ (เงินนอกงบประมาณ) ซึงจะไดจ้ากหน่วยงานอืน ๆ ทีให้
การสนบัสนุน หรือจากการหาทุนของโรงเรียนเอง 

   4.2.3 ระบบบญัชีและการตรวจสอบ โรงเรียนจะต้องมอบหมายให้
อาจารย ์1 คน เพือดูแลบญัชีรายรับรายจ่าย โดยคณะกรรมการการจดัการเรียนร่วมตรวจสอบทุก 1 

เดือน และนาํเสนอต่อผูอ้าํนวยการโรงเรียนเป็นขนัตอนสุดทา้ย 

   4.2.4 การวเิคราะห์งบประมาณ โดยมีขนัตอนดงันี 

4.2.4.1 วางแผนในการใชจ่้ายเงิน 

  4.2.4.2 วเิคราะห์การใชจ่้ายเงินก่อนใชจ้ริง 

4.2.4.3 นาํไปใช ้

4.2.4.4 วเิคราะห์การใชจ้่ายเงินหลงัการใชจ้ริง 

4.2.4.5 ประเมินการใชจ่้ายจริง 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



4.3 ระบบการบริหารจดัการ หากทางโรงเรียนได้มีการจดัตงัคณะกรรมการ
โรงเรียนไวแ้ลว้ ผูบ้ริหารโรงเรียนจะตอ้งนาํเสนอเรืองการจดัการเรียนร่วม จดัตงัคณะกรรมการ
วางแผน โดยนาํเสนอให้มีการแต่งตงัผูแ้ทนผูป้กครองนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเขา้ร่วม
เป็นกรรมการเพิมอยา่งนอ้ย 1 คน และในคณะกรรมการโรงเรียนควรจะมีผูป้กครองของนกัเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่องเขา้ร่วมเป็นกรรมการเพิมอย่างน้อย 1 คน จดัประชุมบุคลากรและ
ผูป้กครองนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง แต่งตังคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํ
โรงเรียน โดยให้มีอาํนาจหนา้ทีกาํหนดนโยบายในการจดัการเรียนร่วมเพือเสนอผูบ้ริหาร กาํหนด
แนวทางการดาํเนินงานจัดสรรงบประมาณ  กาํหนดบทบาทและหน้าทีของบุคลากรทุกคนใน
โรงเรียน กาํหนดรูปแบบในการจดัการเรียนร่วม และร่วมมือกบัหน่วยงานและบุคลากรภายนอกที
เกียวขอ้ง แต่งตงัผูรั้บผิดชอบการจดัการเรียนร่วมแทนหวัหนา้โครงการทาํหน้าทีประสานงานและ
เลขานุการของคณะกรรมการจดัการเรียนร่วม 1 คน แต่งตงัคณะจดัทาํแผนการจดัการศึกษาเฉพาะ
บุคคลประมาณ 5 - 7 คน ต่อเด็ก 1 คน โดยมีผูอ้าํนวยการ/ครูใหญ่หรือผูช่้วยเป็นประธาน และมีครู
หรือตวัแทนครูทีสอนนักเรียนพิการ ครูการศึกษาพิเศษ ผูป้กครอง นักจิตวิทยา ผูเ้ชียวชาญอืนที
เกียวขอ้งและพ่อหรือแม่ของเด็กร่วมเป็นกรรมการ โดยให้ครูการศึกษาพิเศษเป็นผูป้ระสานงานใน
การจัดทาํ IEP และดําเนินการสอนตาม IEP โดยจัดทาํ IEP สําหรับนักเรียนพิการหรือทีมี          
ความบกพร่อง 

4.4 กฎกระทรวง ไดแ้ก่ กฎกระทรวงกาํหนดหลกัเกณฑ์และวิธีการให้คนพิการมี
สิทธิไดรั้บสิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ ความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา พุทธศกัราช 2545 
และกฎกระทรวงกาํหนดหลกัเกณฑ์และวิธีการจดัสรรงบประมาณทางการศึกษาสําหรับคนพิการ
พุทธศกัราช 2545 เป็นเครืองมือในการกาํหนดให้นกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องมีสิทธิไดรั้บ
สิงอาํนวยความสะดวก สือ บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา เพือนํามาใช้ใน         
การเรียนร่วม และกาํหนดให้มีการจดัสรรงบประมาณแต่ละปีเป็นเงินอุดหนุนสําหรับคนพิการใน
อตัราทีมากกวา่แต่ไม่เกิน 5 เท่าของเงินอุดหนุนดา้นสือและวสัดุการศึกษาทีจดัสรรให้แก่นกัเรียน
ทวัไปต่อคน 

4.5 เทคโนโลยีสิงอาํนวยความสะดวก (Assistive Technology : AT) หมายถึง 
เทคโนโลยีทีคนพิการใช้ ซึงได้มีการพฒันาและการใช้ประโยชน์เทคโนโลยีเพือช่วยให้คนพิการ
ดาํรงชีวิตอิสระ สามารถปฏิบัติงานและผลิตงานต่าง ๆ ออกมาได้ โดยอาจจะเป็นเทคโนโลยี
ระดบัพืนฐานหรือระดบัสูงก็ได ้ทงันีอาจเป็นเครืองมือทีสามารถหาซือไดต้ามร้านคา้ทวัไป เช่น 
โทรศพัทที์หนา้ปัดมีตวัเลขและตวัอกัษรขนาดใหญ่เพือช่วยให้คนทีเห็นเลือนรางเห็นไดช้ดัเจนขึน 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



สรุปไดว้า่ เทคโนโลยสิีงอาํนวยความสะดวก หมายถึง เทคโนโลยทีีคนพิการเลือกใชเ้พือช่วยในการ
ปฏิบติังานและดาํรงชีวติอิสระใหมี้ประสิทธิภาพยงิขึน 

4.6 สิงอาํนวยความสะดวก (Accessibility) หมายถึงอุปกรณ์ เครืองมือ โครงสร้าง
ทางสถาปัตยกรรม สิงแวดลอ้ม เพือช่วยให้คนพิการแต่ละประเภทไดรั้บการศึกษาโดยสะดวก และ
สอดคลอ้งตามความจาํเป็นของแต่ละบุคคล 

4.7 สือ หมายถึง สือทางการศึกษา ไดแ้ก่ วสัดุ อุปกรณ์ เทคโนโลยีเพือการศึกษา 
หรือเครืองมือช่วยใหค้นพิการเกิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่งเหมาะสม เกิดความเขา้ใจดีขึนและรวดเร็ว 

4.8 บริการ หมายถึง บริการต่าง ๆทีช่วยสนบัสนุนการศึกษาของคนพิการแต่ละ
ประเภท เช่น บริการฝึกอบรม บริการเตรียมความพร้อมทางการเรียนรู้ บริการบําบัดฟืนฟู
สมรรถภาพคนพิการ 

4.9 ตาํรา อาจจดัทาํในรูปแบบอืนทีนอกเหนือไปจากตวัพิมพ ์เช่น หนงัสือเสียง
สาํหรับคนตาบอด และนกัเรียนทีมีปัญหาทางการเรียนรู้ เป็นตน้ 

4.10 ความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา หมายถึง มาตรการอืนทีนอกเหนือจากสิง
อาํนวยความสะดวก สือ บริการทีช่วยส่งเสริมและสนบัสนุนการเรียนรู้ของคนพิการ 

4.11 ครูการศึกษาพิเศษและนกัวิชาชีพอืน ครูการศึกษาพิเศษ หมายถึง ครูทีไดรั้บ
การศึกษาสาขาการศึกษาพิเศษในระดบัปริญญาตรีขึนไป หรือผูที้ไดรั้บการอบรมตามหลกัสูตรที
กระทรวงศึกษาธิการกาํหนด ทีปฏิบติัหน้าทีเป็นครูเดินสอน ครูสอนเสริม หรือครูสอนนักเรียน
พิการหรือทีมีความบกพร่องในชันเรียนพิเศษในโรงเรียนทัวไป นักวิชาชีพอืน หมายถึง นัก
กายภาพบาํบดั นกักิจกรรมบาํบดั นกัแกไ้ขการพูดและภาษา นกัตรวจวดัการไดย้ิน และนกัวิชาชีพ
ต่าง ๆ ทีมีความรู้ความสามารถและประสบการณ์ดา้นการให้บริการแก่นกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษ41 

 
 
 
 
 

                                                
41เบญจา  ชลธารนนท์ ,  คู่ มือการบริหารจัดการ เ รียนร่วมโดยใช้โครงส ร้างซีท 

(กรุงเทพมหานคร : เพทายการพิมพ,์ 2546), 25-47. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



สํานักงานเขตพนืทกีารศึกษานนทบุรี 

สํานักงานเขตพนืทกีารศึกษานนทบุรี เขต 1 
 วสัิยทัศน์ 
 เป็นองค์กรแห่งการเรียนรู้ มุ่งสู่ปราชญเ์ด็กไทย กา้วไกล ICT มีคุณธรรมนาํความรู้ อยู่ใน
สังคมอยา่งมีความสุข 

พนัธกจิ 
 1. พฒันาองคก์รทุกระดบั ใหมี้คุณภาพไดม้าตรฐานสากล 

 2. พฒันาคุณภาพผูเ้รียนใหเ้ป็นปราชญเ์ด็กไทย สามารถอยูใ่นสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข 

 3.  ส่ง เสริม  สนับสนุนการจัดระบบเทคโนโลยีสารสนเทศและการสือสารให้ มี
ประสิทธิภาพ เอือต่อการเรียนรู้และการบริหารจดัการศึกษา 
 4. พฒันาครู บุคลากร และผูเ้รียน ใหมี้คุณธรรม จริยธรรม 

 5. ยกระดับขีดความสามารถของครู บุคลากร และผูเ้รียน ให้ได้รับการพฒันาเต็มตาม
ศกัยภาพ 

 ยุทธศาสตร์ 
 1. การสร้างโอกาสทางการศึกษาและการเรียนรู้ตลอดชีวติ 

 2. การขยายบริการทางการศึกษาและเพิมคุณภาพสถานศึกษาใหท้ดัเทียมกนั 

 เป้าประสงค์ 
 1. ประชาชนทุกคนไดรั้บโอกาสในการศึกษาขนัพืนฐาน 12 ปี อยา่งเท่าเทียม ทวัถึง และมี
คุณภาพ 

 2. ผูเ้รียนทุกคนไดรั้บการศึกษาทีมีคุณภาพตามมาตรฐานการศึกษาขนัพืนฐาน 

 3. สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 1 และสถานศึกษาในสังกดัมีความเขม้แข็งใน
การบริหารและการจดัการศึกษา 
 กลยุทธ์ 
 กลยทุธ์ที 1 เร่งรัดการปฏิรูปการศึกษาโดยยดึคุณธรรมนาํความรู้ตามหลกัเศรษฐกิจพอเพียง 
ความสมานฉนัท ์สันติวธีิ วถีิประชาธิปไตย 

 กลยทุธ์ที 2 ขยายโอกาสทางการศึกษาขนัพืนฐานของประชากรวยัเรียนอยา่งกวา้งขวางและ
ทวัถึง 

กลยทุธ์ที 3 พฒันาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาทุกระดบั 

กลยทุธ์ที 4 กระจายอาํนาจไปสู่สถานศึกษาในสังกดั 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



กลยทุธ์ที 5 ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของประชากร ชุมชน ภาคเอกชน และทอ้งถินในการจดั
การศึกษา42 

 

สํานักงานเขตพนืทกีารศึกษานนทบุรี เขต 2 
สภาพทวัไป 
สํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2 มีพืนทีครอบคลุม 4 อาํเภอ ไดแ้ก่ อาํเภอบาง

ใหญ่ อาํเภอบางบวัทอง อาํเภอไทรน้อย และอาํเภอปากเกร็ด มีพืนทีประมาณ 487.877 ตาราง
กิโลเมตร มีเขตติดต่อ ทิศเหนือ ติดต่อกบัจงัหวดัปทุมธานี และจงัหวดัพระนครศรีอยุธยา ทิศใต ้
ติดต่อกบักรุงเทพมหานคร ทิศตะวนัออก ติดต่อกบัอาํเภอเมืองนนทบุรี และกรุงเทพมหานคร ทิศ
ตะวนัตก ติดต่อกบัจงัหวดันครปฐม  มีแหล่งท่องเทียวและวฒันธรรมทีสําคญัหลายแห่ง โดยเฉพาะ
ริมสองฝังแม่นาํเจา้พระยาและคลอง เช่น เกาะเกร็ด เป็นแหล่งเครืองปันดินเผา รวมทงัเป็นศูนย์
วฒันธรรม พืนบา้นชาวมอญตงัอยูใ่กลก้บัวดัปรมยัยิกาวาส และสวนสมเด็จ อาํเภอปากเกร็ด ตลาด
นาํบางคูเวยีง ตงัอยูป่ากคลองบางคูเวยีง อาํเภอบางใหญ่ ตลาดนาํอาํเภอไทรนอ้ย ตงัอยูริ่มคลองพระ
พิมลราชา อาํเภอไทรนอ้ย ศูนยส์มุนไพรทีวดัสวนแกว้ อาํเภอบางใหญ่ เป็นตน้ 

ทตีังสํานักงานเขตพนืทกีารศึกษานทบุรี เขต 2 จดัพืนทีสาํนกังานเป็น 2 แห่ง คือ 

1. บางใหญ่ (สปอ.บางใหญ่เดิม ภายในบางใหญ่ซิติ)  
    เบอร์โทรศพัท ์0-2595-0531-4  Fax 0-2595-0531-4 

- กลุ่มอาํนวยการ 

- กลุ่มนโยบายและแผน 

- กลุ่มบริหารงานบุคคล 

- กลุ่มส่งเสริมสถานศึกษาเอกชน 

2. ปากเกร็ด (สปอ.ปากเกร็ด เดิม) 

     เบอร์โทรศพัท ์และโทรสาร 0-2583-8318, 0-2583-5264, 0-2582-0263-4 

- กลุ่มนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจดัการศึกษา 
- กลุ่มส่งเสริมการจดัการศึกษา 
- หน่วยตรวจสอบภายใน 

 

                                                
42 สํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 1,  แผนปฏิบติัราชการ ประจาํปีงบประมาณ 

2550 (นนทบุรี : สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 1, 2550), 1-4. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



วสัิยทัศน์  
องค์กรทนัสมยั จดัการศึกษาขนัพืนฐานได้คุณภาพตามมาตรฐานสากล ภายใตป้รัชญา

เศรษฐกิจพอเพียง 

พนัธกจิ  
จดั ส่งเสริม และสนบัสนุนการจดัการศึกษาขนัพืนฐานแก่สถานศึกษาให้ไดม้าตรฐาน

การศึกษาชาติ 

ยุทธศาสตร์  
ยกระดบัคุณภาพของผูเ้รียนและบุคลากรใหมี้คุณภาพตามมาตรฐานสู่สากล 

เป้าประสงค์  
ประชากรวยัเรียนทุกคนไดรั้บสิทธิโอกาสทางการศึกษาทีมีคุณภาพตามหลกัสูตรการศึกษา          

ขนัพืนฐาน 

กลยุทธ์  
กลยทุธ์ที 1 สร้างความเขม้แขง็ขององคก์รใหท้นัสมยั โดยการบริหารแบบมีส่วนร่วม 

กลยุทธ์ที 2 ปฏิรูปการจดักระบวนการเรียนรู้โดยยึดเด็กเป็นสําคญั และส่งเสริมการเรียนรู้
ตลอดชีวติ 

กลยทุธ์ที 3 สร้างโอกาสทางการศึกษาและพฒันาเตม็ตามศกัยภาพอยา่งต่อเนือง43 

การจัดการศึกษา 
สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2 มีสถานศึกษาในสังกดั ภาครัฐ จาํนวน 97 แห่ง

ภาคเอกชน จาํนวน 57 แห่ง รวม 154 แห่ง และสถานศึกษานอกสังกดั จาํนวน 3 แห่ง ตงัอยูใ่นพืนที 

คือ โรงเรียนเทศบาลวดัละหาร โรงเรียนโสตศึกษาจงัหวดันนทบุรี และวิทยาลยัการอาชีพไทร
นอ้ย44 

 

 

 

 

                                                
43 สํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2,.  ข้อมูลสารสนเทศทางการศึกษา ปี

การศึกษา 2550 (นนทบุรี : สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2, 2550), 6-8. 
44 สํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2,  แผนปฏิบติัราชการ ประจาํปีงบประมาณ

2550 (นนทบุรี : สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2, 2550), 3. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ตารางที 3 จาํนวนโรงเรียน ห้องเรียน ครู และนกัเรียน ในระบบโรงเรียน ทีตงัอยูใ่นเขตพืนทีทงัใน
และนอกสังกดั 

หน่วยงาน 

จาํนวนนกัเรียน จาํนวน 
อตัราส่วน
ครู : น.ร. ก่อนฯ ประถม ม.ตน้ ม.ปลาย 

ปวช.-
ปวส. 

รวม ร.ร. 
หอ้ง 
เรียน 

ครู 

สพฐ. (ในสังกดั) 6,519 24,653 14,614 6,374 - 52,160 97 1,554 1,975 26 

เอกชน (ในสังกดั) 11,522 26,851 6,770 2,561 2,680 50,385 54 1,615 3,139 16 

ร.ร. เทศบาล 241 1.321 319 - - 1,881 1 45 85 22 

วทิยาลยัการอาชีพไทรนอ้ย - - - - 793 793 1 35 41 19 

โสตศึกษาจงัหวดันนทบุรี 23 120 84 67 - 294 1 29 42 7 

รวมทงัหมด 18,305 52,945 21,787 9,003 3,473 105,513 154 3,278 5,282 20 

ทีมา  : สํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2,  แผนปฏิบติัราชการ ประจาํปีงบประมาณ2550 
(นนทบุรี : สาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี เขต 2, 2550), 3. 

 

งานวจัิยทีเกียวข้อง 
 

งานวจัิยภายในประเทศ 
วลยัทิพย ์สิริจงวฒันา ไดศึ้กษาสภาพการจดัการศึกษาของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

สํานักงานเขตพืนทีการศึกษาบุรีรัมยเ์ขต 2 พบว่า ส่วนใหญ่ยงัไม่สามารถจดัการเรียนร่วมให้มี
ประสิทธิภาพสูงไดเ้ท่าทีควร ซึงปัจจยัทีส่งผลต่อประสิทธิภาพในการจดัการศึกษาของโรงเรียน
แกนนาํมาจากสาเหตุดงัต่อไปนี 

1. ด้านนโยบาย โรงเรียนแกนนํายงัไม่มีการกาํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ และ       
พนัธกิจดา้นการเรียนร่วม และแผนงาน โครงการดา้นการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียน
ร่วม ยงัไม่มีการกาํหนดเป็นลายลกัษณ์อกัษร แต่ส่วนใหญ่ถือว่าไดมี้การปฏิบติัตามนโยบายและ
แผนงานของหน่วยงานตน้สังกดั มีการจดัการเรียนร่วมและปฏิบติังานเกียวกบัการจดัการศึกษาของ
เด็กพิเศษเรียนร่วม แต่การปฏิบติังานตามแผนงานหรือโครงการเกียวกบัการจดัการเรียนร่วมอยา่ง
จริงจงัยงัมีนอ้ย 

2. ด้านงบประมาณ  โรงเรียนแกนนําขาดสือ  วัสดุ  อุปกรณ์ทีจํา เป็น  แล ะ
งบประมาณสนบัสนุนในการจดัการเรียนการสอนทีเพียงพอ รวมถึงค่าใชส้อยในการดาํเนินงานเพือ
ช่วยเหลือฟืนฟูเด็กพิเศษ การพฒันาศกัยภาพ ระดบัความสามารถให้เด็กพิเศษช่วยเหลือตนเองและ
การอยูร่่วมกบัผูอื้น ไม่เป็นภาระแก่สังคม โรงเรียนแกนนาํไม่ไดรั้บการสนบัสนุนงบประมาณหรือ
ทรัพยากรอืน ๆ จากหน่วยงานในทอ้งถิน 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



3. ดา้นบุคลากร ผูบ้ริหารสถานศึกษาโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมส่วนใหญ่มี
ความรู้ความเขา้ใจ ตระหนกัถึงความสําคญัในการจดัการศึกษาสําหรับคนพิการ แต่บางท่านยงัขาด
ความรู้ความเขา้ใจทีถูกตอ้งเกียวกบัการจดัการศึกษาพิเศษในรูปแบบการเรียนร่วม โรงเรียนแกนนาํ
มีจาํนวนบุคลากรการศึกษาพิเศษน้อย ขาดครูผูส้อนทีมีวุฒิโดยตรง บุคลากรภายในโรงเรียนส่วน
ใหญ่ ไม่มีความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาพิเศษแบบเรียนร่วม ผูป้กครองและชุมชน ไม่มี
ความรู้เกียวกบัเด็กพิเศษและการจดัการศึกษาสาํหรับเด็กพิเศษ 

4.  ดา้นเครือข่าย โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมขาดการวางแผนอยา่งเป็นระบบ 
การประสานความร่วมมือระหว่างโรงเรียนแกนนํากบัโรงเรียนแกนนํา หรือระหว่างองค์กรทงั
ภาครัฐและเอกชน ชุมชนและหน่วยงานทีเกียวขอ้งยงัมีนอ้ย45 

ณรงค์ อมัพรภาค ไดศึ้กษาคุณภาพการดาํเนินงานจดัการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วมสังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษาสุโขทยั เขต 1 และ 2 พบวา่ 

1. คุณภาพการดาํเนินงานจดัการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

ตามทศันะของผูบ้ริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ และครูผูส้อนเด็กเรียนร่วม โดยภาพรวมอยูใ่น
ระดบัพอใช้ เมือจาํแนกรายดา้น พบวา่ ดา้นคุณภาพนกัเรียนอยูใ่นระดบัดี ดา้นการเรียนการสอน 

ดา้นการบริหารจดัการ และดา้นปัจจยัการดาํเนินงานอยูใ่นระดบัพอใช ้

2. เปรียบเทียบทศันะของผูบ้ริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ และครูผูส้อนเด็ก
เรียนร่วม ทีมีต่อคุณภาพการดาํเนินงานจดัการเรียนร่วม ของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมเป็น
รายดา้น พบวา่ ดา้นคุณภาพนกัเรียน และดา้นการเรียนการสอน ครูผูส้อนเด็กเรียนร่วมและครู
การศึกษาพิเศษ มีทศันะแตกต่างกนัอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติทีระดบั .05 ส่วนดา้นการบริหาร
จดัการ และดา้นปัจจยัการดาํเนินงาน มีทศันะแตกต่างกนัอยา่งไม่มีนยัสาํคญัทางสถิติทีระดบั .05 

 

 

 

3. ความพึงพอใจและการมีส่วนร่วมของผูป้กครองในการจดัการเรียนร่วมของ
โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมอยูใ่นระดบัมาก46 

                                                
45วลัยทิพย์ สิริจงวฒันา, “สภาพการจดัการศึกษาของโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วม 

สํานักงานเขตพืนทีการศึกษาบุรีรัมย์เขต 2” (ปริญญานิพนธ์ครุศาสตรมหาบณัฑิต การบริหาร
การศึกษา มหาวทิยาลยัราชภฏับุรีรัมย,์ 2548), 69. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



นพมาศ สุทธิวิรัช ไดศึ้กษาการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท ในโรงเรียน
แกนนาํสังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษาราชบุรีเขต 1 พบวา่ 

1. การบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใช้โครงสร้างซีท ในโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมโดยรวม มีระดบัการปฏิบติั อยูใ่นระดบัมาก เมือพิจารณารายดา้นพบวา่ อยูใ่นระดบัมาก
ทุกดา้นโดยเรียงลาํดบัจากมากไปหานอ้ย ดงันี ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน ดา้นนกัเรียนดา้น
สภาพแวดลอ้ม และดา้นเครืองมือ 

2. ปัญหาในการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท ดา้นนกัเรียน พบวา่ 
การเตรียมความพร้อมนกัเรียนทวัไป มีการดาํเนินการไม่ต่อเนือง การเตรียมความพร้อมนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ ปฏิบติัไดไ้ม่ทวัถึง ดา้นสภาพแวดลอ้ม พบวา่ไม่มีการปรับปรุงสภาพแวดลอ้ม
ทางกายภาพดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา่มีปัญหาในการจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล
(IEP) และการจดัทาํแผนการสอนทีจดัขึนเฉพาะเจาะจงเป็นรายบุคคล (IIP) และดา้นเครืองมือ 

พบว่างบประมาณไม่เพียงพอ ในการจดัซือสือสําเร็จรูป ค่าจา้งครูพีเลียง ค่าตอบแทนวิทยากร
บุคคลภายนอก และโครงการฝึกอาชีพ ครูไม่เพียงพอตามภาระงาน ขาดการทาํวิจยัในชนัเรียนและ
ขาดการประสานงานกบัหน่วยงานทางการแพทย ์

3. ความตอ้งการในการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท ดา้นนกัเรียน 

พบวา่ควรมีหน่วยงานในการสํารวจและคดัแยกเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ และเตรียมความพร้อม
เด็กก่อนเขา้เรียน ควรจา้งพีเลียงช่วยดูแลนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ดา้นสภาพแวดลอ้ม ความ
สนบัสนุนงบประมาณ เพือปรับปรุงสภาพแวดลอ้ม ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน ควรจดัให้มีการ
รวมกลุ่มในการช่วยกนัจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล(IEP) และการจดัทาํแผนการสอนทีจดัขึน
เฉพาะเจาะจงเป็นรายบุคคล (IIP) ควรมีการนิเทศ ติดตามผลการจดัการศึกษา อยา่งสมาํเสมอและ
ต่อเนือง ควรมีครูการศึกษาพิเศษช่วยสอนและแนะนาํ และดา้นเครืองมือ ควรมีการสนบัสนุนดา้น
งบประมาณเพิมขึน และมีระบบส่งต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษกบัหน่วยงานทางการแพทย์47 

                                                                                                                                           
46 ณรงค ์อมัพรภาค, “การศึกษาคุณภาพการดาํเนินงานจดัการเรียนร่วมของโรงเรียนแกน

นาํจดัการเรียนร่วมสังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษาสุโขทยั เขต 1 และ 2” (ปริญญานิพนธ์
การศึกษามหาบณัฑิต การศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ, 2550), 115-116. 

47 นพมาศ สุทธิวรัิช, “การบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท ในโรงเรียนแกนนาํ
สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษาราชบุรีเขต 1” (ปริญญานิพนธ์การศึกษามหาบณัฑิต การบริหาร
การศึกษา มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ, 2551), 66-68. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



บรรจง อกัขราสา ไดศึ้กษาสภาพการดาํเนินงานและปัญหาการจดัการเรียนร่วม โดยใช้
โครงสร้างซีท(SEAT) สําหรับบุคคลออทิสติกในโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสังกดัสํานกังาน
เขตพืนทีการศึกษาขอนแก่น เขต 1-5  ผลการศึกษาพบวา่สภาพการดาํเนินงานตามความคิดเห็นของ
ผูบ้ริหารสถานศึกษา ครูการศึกษาพิเศษ ครูผูส้อนนกัเรียนทวัไปโดยภาพรวมรายดา้นอยูใ่นระดบั 

มาก และพบว่า สภาพปัญหาในการดาํเนินงานตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษา  ครู
การศึกษาพิเศษ ครูผูส้อนนกัเรียนทวัไปโดยภาพรวมรายดา้นอยูใ่นระดบัมาก48 

บุษบา  ตาไว ไดศึ้กษาสภาพ ปัญหา  และแนวทางในการบริหารจดัการการเรียนร่วม โดย
ใชโ้ครงสร้างซีทของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมจงัหวดัสุโขทยั พบวา่ 

ผลการศึกษาสภาพในการดําเนินงานการบริหารงานจัดการเรียนร่วม โดยใช้
โครงสร้างซีท พบวา่ มีระดบัการปฏิบติังานดา้นผูเ้รียน ดา้นสภาพแวดลอ้ม ดา้นกิจกรรมการเรียน
การสอน ดา้นเครืองมือ อยูใ่นระดบัปานกลางทุกดา้น  

ผลการศึกษาปัญหา การบริหารงานจดัการเรียนร่วม โดยใช้โครงสร้างซีท พบว่า 
สิงทีปฏิบติัไดน้อ้ยและเป็นปัญหาในแต่ละดา้นไดแ้ก่ ดา้นนกัเรียนคือ การจดักิจกรรมอืนทีช่วยให้
เด็กทวัไปเขา้ใจและยอมรับเด็กพิเศษ ดา้นสภาพแวดลอ้มคือ การปรับสภาพแวดลอ้มของโรงเรียน
โดยพิจารณาถึงสภาพความบกพร่องของเด็กพิเศษแต่ละประเภท  ผูบ้ริหาร ครู ผูป้กครองมีเจตคติที
ไม่ดีเกียวกบัพฒันาเด็กพิเศษ  ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอนคือ การปรับหลกัสูตรเพิมเติมสอน
ทกัษะทีจาํเป็นให้แก่เด็กพิเศษ ด้านเครืองมือ คือขาดการจดัสือ สิงอาํนวยความสะดวกให้กบัเด็ก
พิเศษ และการจดัครูการศึกษาพิเศษ ผูเ้ชียวชาญใหบ้ริการเพือช่วยสนบัสนุนการศึกษาของเด็กพิเศษ 

ผลการศึกษาแนวทางการดาํเนินงานจดัการเรียนร่วม โดยใช้โครงสร้างซีท ดา้น
ผูเ้รียนควรจดัให้เมืออายุยงันอ้ยและจดัทนัทีเมือพบเด็กพิเศษ  ดา้นสภาพแวดลอ้มทางกายภาพควร
จดัสภาพโรงเรียนให้มีห้องสอนเสริมวิชาการ สําหรับบริการผูเ้กียวขอ้ง ด้านสภาพแวดลอ้มดา้น
บุคคลทีเกียวขอ้ง ผูบ้ริหาร ครู ตอ้งมีความรู้และประสบการณ์ มีเจตคติทีดีเกียวกบัการจดัการเรียน
ร่วม ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน  โรงเรียนควรปรับหลกัสูตรให้สอดคลอ้งกบัความแตกต่างของ

                                                
48 บรรจง อกัขราสา, “สภาพการดาํเนินงานและปัญหาการจดัการเรียนร่วม โดยใช้

โครงสร้างซีท (SEAT) สาํหรับบุคคลออทิสติกในโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสังกดัสํานกังาน
เขตพืนทีการศึกษาขอนแก่น เขต 1-5” (ปริญญานิพนธ์ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต หลกัสูตรและการ
สอนการศึกษาพิเศษ  มหาวทิยาลยัขอนแก่น, 2550), 122-123. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



เด็กพิเศษเป็นรายบุคคล  ดา้นเครืองมือ รัฐบาลควรกาํหนดนโยบายให้ชดัเจนสามารถนาํไปปฏิบติั
ไดจ้ริง ควรมีบุคลากรการศึกษาพิเศษ  และนกัวชิาชีพเขา้มาช่วยเหลือในการจดัการเรียนร่วม49    

ทนนัชยั อินทนาชยั ไดศึ้กษาการจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการแบบเรียนร่วมกบัเด็กปกติ
ในจงัหวดัพิษณุโลก พบวา่ 

1. สภาพของเด็กพิการทีเรียนร่วมกบัเด็กปกติส่วนใหญ่เป็นเด็กทีมีความบกพร่อง
ทางร่างกาย และศึกษาอยูใ่นระดบัประถมศึกษา 

2. ความตอ้งการทางการศึกษาของเด็กพิการ ตอ้งการเรียนในโรงเรียนแบบเรียน
ร่วม โดยใหมี้การส่งเสริมทางดา้นทุนการศึกษา การสอนซ่อมเสริม การมีส่วนร่วมทางดา้นวิชาการ 
การกีฬา และส่งเสริมการเรียนวชิาชีพและสถานทีทาํงาน 

3. สภาพการจดัการเรียนการสอนแบบเรียนร่วมกบัเด็กปกติ พบวา่ดา้นอาคารและ
สิงแวดล้อม ส่วนใหญ่ยงัไม่ได้มีการจดัสิงอาํนวยความสะดวกแก่เด็กพิการ สาเหตุเกิดจากการ     
ขาดแคลนงบประมาณและความไม่เข้าใจในการดัดแปลงอาคารสถานทีและสิงแวดล้อม ด้าน
บุคลากรไม่มีบุคลากรดา้นการศึกษาพิเศษ และบุคลากรขาดทกัษะความรู้การสอนเด็กพิการ ดา้น
วิชาการโรงเรียนใช้หลกัสูตรปกติสอนเด็กพิการ และจดักิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาดเป็น
กิจกรรมเสริมหลกัสูตร การเรียนการสอนโรงเรียนยงัขาดครูทีมีความรู้และประเมินผล โรงเรียน
ไม่ไดมี้การประเมินผลการปฏิบติังานของครูผูส้อนและไม่มีเครืองมือการประเมินผลการปฏิบติังาน
ของครูผูส้อน และไม่มีเครืองมือประเมินเด็กพิการแต่ไดใ้ชแ้บบประเมินผลแบบเด็กปกติ50  

วิรัตน์ วิทยานุวฒัน์ ไดศึ้กษาปัญหาและแนวทางพฒันาการจดัการศึกษารูปแบบเรียนร่วม
สําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษของโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัสํานักงานการประถมศึกษา
จงัหวดันครราชสีมา พบวา่ 

1. ปัญหาดา้นอาคารสถานที คือสภาพอาคารเรียนและอาคารประกอบไม่เหมาะสม 
ไม่เอือต่อการเรียนร่วมโดยเฉพาะนกัเรียนทีพิการ สภาพห้องเรียนก็ยงัไม่มีความเหมาะสม แนวทาง

                                                
 49 บุษบา  ตาไว, “การศึกษาสภาพ ปัญหา  และแนวทางในการบริหารจดัการการเรียนร่วม 
โดยใชโ้ครงสร้างซีทของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมจงัหวดัสุโขทยั” (ปริญญานิพนธ์ครุศาสต
รมหาบณัฑิต การบริหารการศึกษา  มหาวทิยาลยัราชภฏัพิบูลสงคราม, 2550), 91-93. 

50ทนันชัย อินทนาชัย, “การจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการแบบเรียนร่วมกบัเด็กปกติใน
จงัหวดัพิษณุโลก” (ปริญญานิพนธ์ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต การบริหารการศึกษา มหาวิทยาลยั
นเรศวร, 2542), บทคดัยอ่. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



พฒันาคือ ควรมีการสนับสนุนงบประมาณและให้ความรู้แก่บุคลากร เพือก่อสร้างและปรับปรุง
สภาพอาคารใหเ้อือต่อการเรียนร่วมและจดัใหมี้หอ้งพิเศษเพือการเรียนร่วม 

2. ปัญหาในด้านบุคลากร คือ ครูส่วนใหญ่ไม่มีวุฒิหรือไม่ผ่านการอบรมด้าน
การศึกษาพิเศษ จึงไม่มีความรู้ความเขา้ใจการจดัการเรียนร่วม ครูยา้ยบ่อย ขาดแคลนอตัรากาํลงัครู 
ผูบ้ริหารโรงเรียนไม่ไดนิ้เทศติดตามผลในชันเรียนร่วมอย่างจริงจงั แนวทางการพฒันาคือ ควรมี
การพฒันาบุคลากรให้มีความรู้ความเขา้ใจการจดัการเรียนร่วม มีการนิเทศและติดตามผลอยา่งเป็น
ระบบและมีความต่อเนือง 

3. ปัญหาดา้นนกัเรียน คือ นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษจะเรียนไม่ทนัเพือน ไม่
สนใจการเรียน อาย ไม่กลา้แสดงออก ไม่ยอมร่วมกิจกรรม ไม่อยากเรียน มีปัญหาดา้นสุขภาพและ
ความพิการของร่างกาย แนวทางพฒันาคือ ควรมีการเตรียมนกัเรียนและไดป้ฏิบติักิจกรรมร่วมกนั 
จดักิจกรรมให้นักเรียนทีมีความต้องการพิเศษ ให้กําลังใจ จดัหาเพือนช่วยเหลือ จัดกิจกรรม       
เยยีมบา้น จดัทุนการศึกษาและอุปกรณ์ทีจาํเป็นให้ 

4. ปัญหาดา้นผูป้กครอง คือยงัไม่มีความรู้คงวามเขา้ใจในดา้นเรียนร่วม ไม่มนัใจ
ว่าบุตรหลานจะเรียนได ้กลวัจะถูกเพือนรังเกียจและรังแก ฐานะยากจนจะตอ้งออกไปหารายได้
เลียงครอบครัว จึงมอบภาระการดูแลให้โรงเรียน แนวทางการพฒันาคือ ควรมีการเตรียมผูป้กครอง 
เชิญมาประชุมชีแจง เขา้เยยีมชมกิจการของโรงเรียนและเขา้มามีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา 

5. ปัญหาดา้นแผนการสอนและโครงการสอน คือ ครูไม่เขา้ใจการจดัทาํแผนการ
สอนและโครงการสอน ครูมีภาระงานมากและเห็นวา่การจดัทาํแผนการสอนและโครงการสอนเป็น
สิงทีไม่มีความจาํเป็น แนวทางพฒันาคือ ควรจดัการอบรม ประชุมชีแจง จดัหาเอกสารให้แก่ครู
ศึกษาจนปฏิบติัไดจ้ริง นิเทศติดตามผลการปฏิบติังานของครูอย่างสมาํเสมอ และควรลดภาระงาน
พิเศษของครูนอกเหนือจากการเรียนการสอนใหน้อ้ยลง 

6. ปัญหาดา้นการวดัและประเมินผล คือ ครูผูส้อนยงัไม่เขา้ใจในเรืองการวดัและ
ประเมินผลการจดัการศึกษาพิเศษ ครูจะใช้เกณฑ์การวดัและประเมินผลเช่นเดียวกบันกัเรียนปกติ 
นักเรียนทีมีความต้องการพิเศษไม่ผ่านเกณฑ์ และครูไม่ค่อยให้ความสนใจนักเรียนทีเรียนช้า 
แนวทางพฒันาคือ ควรให้หน่วยงานทีจดัการศึกษาพิเศษโดยตรง ควรนิเทศติดตามการปฏิบติังาน
ของครู และควรจดัสร้างเครืองมือมาตรฐานการวดัและประเมินผลด้านการศึกษาพิเศษเป็นการ
เฉพาะใหแ้ก่ครู51 

                                                
51วรัิตน์ วทิยานุวฒัน์, “ปัญหาและแนวทางพฒันาการจดัการศึกษารูปแบบเรียนร่วมสําหรับ

เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษของโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัสํานักงานการประถมศึกษาจงัหวดั

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



กมล ดาระสุวรรณ์ ไดศึ้กษากระบวนการบริหารโรงเรียนทีจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการ
เรียนร่วมในจงัหวดัลาํปาง พบวา่ 

1. โรงเรียนทีจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนร่วมในจงัหวดัลาํปางดาํเนินงาน
ตามกระบวนการบริหารโรงเรียน อยูใ่นระดบัปานกลาง 

2. ครูผูส้อนทีมีคุณวุฒิดา้นการศึกษาพิเศษ และครูผูส้อนทีมีประสบการณ์ในการ
สอนเด็กพิการเรียนร่วมมีความคิดเห็นต่อกระบวนการบริหารโรงเรียนทีจดัการศึกษาสําหรับเด็ก
พิการเรียนร่วมแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสาํคญัทางสถิติทีระดบั .05  

3. ปัญหาในการบริหารโรงเรียนทีจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนร่วมใน
จงัหวดัลาํปาง ไดแ้ก่ ขาดงบประมาณและปัจจยัในการดาํเนินงาน ครูผูส้อนเด็กพิการขาดความรู้
ความสามารถในการวดัผลและประเมินผลการเรียนรู้ของเด็กพิการและครูผูส้อนเด็กพิการไดรั้บการ
ส่งเสริมใหร้างวลัและการเสริมแรงนอ้ย52 

สุวารินทร์ ถินทวี ไดศึ้กษาการประเมินโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับ
นกัเรียนทีมีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษาชลบุรี  พบวา่ 

1. ดา้นสภาวะแวดลอ้มของโครงการ ตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษา
และครู ในภาพรวมเห็นวา่ มีความสอดคลอ้งเหมาะสมอยูใ่นระดบัมาก สูงกวา่เกณฑก์ารประเมิน 

2. ดา้นปัจจยัเบืองตน้ของโครงการ ตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและ
ครูในภาพรวมเห็นว่า มีความพร้อมและความเพียงพอ อยู่ในระดบัปานกลาง ตาํกว่าเกณฑ์การ
ประเมิน 

3. ด้านกระบวนการของโครงการเพือประเมินการดาํเนินงานตามภารกิจของ
สาํนกังานคณะกรรมการการศึกษาขนัพืนฐาน ตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและครูใน
ภาพรวมเห็นว่าการปฏิบติังาน อยู่ในระดบัปานกลาง ตาํกว่าการประเมิน ส่วนการประเมินการ
ดาํเนินงานของโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมฯ ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ตาม
ความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและครูในภาพรวมเห็นวา่ การปฏิบติังาน อยูใ่นระดบัมาก สูง
กว่าเกณฑ์การประเมิน ส่วนความคิดเห็นของผูป้กครองกรรมการศึกษาและนกัเรียน เห็นว่าการ

                                                                                                                                           
นครราชสีมา” (ปริญญานิพนธ์ครุศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา สถาบนัราชภฏั
นครราชสีมา, 2545), 208-211. 

52กมล ดาระสุวรรณ์, “กระบวนการบริหารโรงเรียนทีจดัการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียน
ร่วมในจงัหวดัลาํปาง” (ปริญญานิพนธ์ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 
มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช, 2545), 52. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ปฏิบติังานทุกรายการอยู่ในระดบัมาก สูงกว่าเกณฑ์การประเมินปัญหาและอุปสรรคของการ
ดาํเนินงานโครงการ ตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและครูมีความเห็นว่า ปัญหาและ
อุปสรรคส่วนใหญ่ คือ ด้านบุคลากร วสัดุอุปกรณ์ และด้านงบประมาณไม่เพียงพอต่อการ
ดาํเนินงาน 

4. ดา้นผลผลิตของโครงการ ตามความคิดเห็นของผูบ้ริหารสถานศึกษาและครู  ผล
การดาํเนินงานทุกรายการอยูใ่นระดบัมาก สูงกวา่เกณฑก์ารประเมิน53 

ภทัรวิภา อุทาวงศ์ ได้ศึกษาความตอ้งการ ความพร้อม  ความคิดเห็นของครูและผูบ้ริหาร
สถานศึกษาต่อการจดัการเรียนร่วมนกัเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ในโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วม พบวา่ 

1. ครูและผูบ้ริหารสถานศึกษามีความพร้อมต่อการจดัการเรียนร่วมนักเรียนทีมี
ภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง 

2. ครูและผูบ้ริหารสถานศึกษามีความตอ้งการสนบัสนุนต่อการจดัการเรียนร่วม
นกัเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง 

3. ครูและผูบ้ริหารสถานศึกษามีความคิดเห็นต่อการจดัการเรียนร่วมนกัเรียนทีมี
ภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยภาพรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง 

4. เปรียบเทียบความพร้อมของครูและผูบ้ริหารสถานศึกษาต่อการจดัจดัการเรียน
ร่วมนักเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ จาํแนกตามตัวแปร พบว่า ด้านอายุ ด้านระดับ
การศึกษาสูงสุด และดา้นสถานภาพ/ตาํแหน่งในปัจจุบนั มีความพร้อมแตกต่างกนัอยา่งมีนยัสําคญั
ทางสถิติทีระดบั .05 ยกเวน้ดา้นเพศ ดา้นวฒิุทางการศึกษาและดา้นประสบการณ์การทาํงานดา้นการ
เรียนร่วม มีความพร้อมไม่แตกต่างกนั 

5. เปรียบเทียบความตอ้งการสนบัสนุนของครูและผูบ้ริหารสถานศึกษาต่อการจดั
จดัการเรียนร่วมนกัเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ จาํแนกตามตวัแปร พบวา่ ดา้นเพศ ดา้น
อาย ุดา้นระดบัการศึกษาสูงสุด ดา้นสถานภาพ/ตาํแหน่งในปัจจุบนั ดา้นวุฒิทางการศึกษา และดา้น
ประสบการณ์การทาํงานดา้นการเรียนร่วม มีความตอ้งการสนบัสนุนไม่แตกต่างกนั 

6. เปรียบเทียบความคิดเห็นของครูและผูบ้ริหารสถานศึกษาต่อการจดัจดัการเรียน
ร่วมนักเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ จาํแนกตามตวัแปร พบว่า ด้านเพศ ด้านอายุ ด้าน

                                                
53สุวารินทร์ ถินทวี, “การประเมินโครงการโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมสําหรับ

นกัเรียนทีมีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ สังกดัสํานกังานเขตพืนทีการศึกษาชลบุรี” (ปริญญานิพนธ์
ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวชิาการบริหารการศึกษา มหาวทิยาลยับูรพา, 2549), 104-105. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ระดับการศึกษาสูงสุด ด้านสถานภาพ /ตําแหน่งในปัจจุบัน ด้านวุฒิทางการศึกษา และด้าน
ประสบการณ์การทาํงานดา้นการเรียนร่วม มีความคิดเห็นไม่แตกต่างกนั54 

 
งานวจัิยต่างประเทศ 

 อีโคลส์  (Echols)  ได้ศึกษาวิจัย  วิ เคราะห์ความคิดเห็นของครูประถมศึกษาทีมีต่อ            
การเรียนร่วมของเด็กปัญญาอ่อนในการศึกษาปกติจากโรงเรียนในรัฐเทกซัส พบว่า ครูทีมีวุฒิ
ต่างกัน มีความคิดเห็นต่อการเรียนไม่ต่างกัน ครูทีมีประสบการณ์ในการสอนน้อยกว่า มีความ
คิดเห็นในทางบวกต่อการเรียนร่วมมากกว่า ครูทีมีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า ครูทีมี
ประสบการณ์ในการสอนเด็กปัญญาอ่อนมาก่อนมีความคิดเห็นต่อการเรียนร่วมไม่แตกต่างจากครูที
ไม่มีประสบการณ์55 

ไมซ์ (Mize) ได้ศึกษาเกียวกบัการศึกษาทกัษะทีจาํเป็นสําหรับผูบ้ริหารโรงเรียนในการ
บริหารโครงการสาํหรับเด็กพิการในรัฐเซาทแ์คโรไลนา โดยมีจุดมุ่งหมายทีจะบ่งชีทกัษะทีผูบ้ริหาร
โรงเรียนจาํเป็นตอ้งมีในการทีจะบริหารโครงการสําหรับนกัเรียนพิการเรียนร่วม ทีทางรัฐตอ้งจดั
ขึนตามขอ้กาํหนดทางกฎหมาย พบวา่ กลุ่มทกัษะทีมีการระบุถึงมากทีสุดคือกลุ่มทกัษะการประชุม 
จดัทาํเกียวกบัโปรแกรมการศึกษาเฉพาะบุคคล และการจดัเขา้เรียนหรือรับบริการ และกลุ่มทกัษะที
มีการระบุนอ้ยทีสุดคือกลุ่มทกัษะในหวัขอ้ความสัมพนัธ์ในโรงเรียนและชุมชน56 

 มูลลินิกส์ (Mullinix) ไดศึ้กษาทศันคติของครูใหญ่ ทีมีต่อเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษและ
ต่อการเรียนร่วม พบว่า ครูใหญ่ทีมีลกัษณะความเป็นผูน้าํแบบมีส่วนร่วมมีทศันคติในทางบวกต่อ
เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษและต่อการเรียนร่วมระหวา่งเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ แต่

                                                
54ภทัรวิภา อุทาวงศ์, “การศึกษาความต้องการ ความพร้อม  ความคิดเห็นของครูและ

ผูบ้ริหารสถานศึกษาต่อการจดัการเรียนร่วมนกัเรียนทีมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ในโรงเรียน
แกนนาํจดัการเรียนร่วม” (ปริญญานิพนธ์ศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา
พิเศษ มหาวทิยาลยัศิลปากร, 2548), บทคดัยอ่. 

55 I.J, Echols. “An Analysis of Elementary Teachers’ Opinions Toward Mainstreaming 

Moderately to Severely Mentally Retarded Children in Regular Education in Some Selected 

Schools in Texas”, Dissertation Abstracts International (1992) : 254. 
56Mize Jean Clark. “A Study of Skills Needed by South Carolina Principles to Administer 

Programs for Child Handicapped Students” Carolina : University of  South Carolina, 1984. 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ครูใหญ่ทีมีความเป็นผูน้าํแบบผูกขาดระบบอาํนาจ มีทศันคติในทางบวกต่อเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษและต่อการเรียนร่วม ระหวา่งเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ57 

 เบลเดอร์ วิลเลียม (Bender William) ไดศึ้กษาทศันคติของผูป้กครองเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ ทีมีต่อการเรียนร่วมในชนัเรียนในรัฐวิสคอนซิล สหรัฐอเมริกา พบว่า ผูป้กครองส่วนใหญ่
พอใจในโครงการเรียนร่วมทีจดัให้ ซึงเป็นโครงการเรียนร่วมระหวา่งเด็กพิการกบัเด็กปกติ แต่ยงัมี
ผูป้กครองส่วนหนึงซึงจาํนวนนอ้ยไม่พอใจกบัการเรียนร่วมแบบเต็มเวลา (Full integration) และ
ตอ้งการใหบุ้ตรธิดาของตนเองเรียนในชนัพิเศษ สาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษโดยเฉพาะ ผูว้ิจยั
พบอีกว่าทัศนคติต่อการเรียนร่วมมีความสัมพนัธ์ในทางบวกต่อวิธีการอบรมเลียงดูบุตรของ
ผูป้กครอง58 

 
 
 
 
 
 
 
 

สรุป 

จากการศึกษาเอกสาร ทฤษฎี และงานวิจยัทีเกียวข้องกบัการบริหารโรงเรียนเรียนร่วม     
จะเห็นไดว้่า การนาํเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทางการศึกษาเขา้มาเรียนร่วมในโรงเรียนปกติ จะ    
ทาํให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษได้มีโอกาสปรับตวั สามารถดาํรงชีวิตอยู่ในสังคมปกติได้ ซึง      
การจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ต้องคาํนึงถึงความสามารถและลกัษณะ            

                                                
57Mullinix J. Barbara, “The Relationship between Principle Style and Attitude forward  

Mainstreaming of Handicapped Children as Perceived by Teachers,” Dissertation Abstracts 

International 54,64 (September 1994) : 435. 
58William N. Bender, “Teaching Students with Mild Disabilities,” Needham Heights 

(M.A. : Allyn & Bacon, 1996), 178.  

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



ความบกพร่องของเด็ก เพือการจดัการศึกษาทีเหมาะสม ในการบริหารทีก่อใหเ้กิดประสิทธิภาพและ
เกิดประสิทธิผลได้ดีนัน ผูบ้ริหารนับว่าเป็นบุคคลทีมีส่วนสําคญั ผูบ้ริหารควรเป็นผูที้มีความรู้ 
ความเข้าใจ ความสามารถในการบริหารจัดการเรียนร่วม การจัดการเรียนการสอนเด็กทีมี         
ความตอ้งการพิเศษในโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม จึงไดน้าํโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 
มาเป็นกรอบในการดํา เ นินงาน  ซึง เบญจา  ชลธาร์นนท์  ได้ให้ไว้ 4 ด้าน  ประกอบด้วย 

 1. ดา้นนกัเรียน 2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม 3.ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน 4. ดา้นเครืองมือ
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บทท ี3 
 

วธีิดําเนินการวจัิย 
 

 การดาํเนินการวจิยัครังนี มีวตัถุประสงคเ์พือทราบระดบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี และเพือ
ทราบแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน
โรงเรียนปกติ สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี จาํนวน 19 แห่ง เป็นหน่วยวิเคราะห์ (unit 

of analysis) ผูใ้หข้อ้มูลคือ ผูอ้าํนวยการโรงเรียน รองผูอ้าํนวยการโรงเรียนหรือผูที้ไดรั้บมอบหมาย
ให้ปฏิบติัราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียน และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ในโรงเรียน
แกนนาํจดัการเรียนร่วม สังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี รวมทงัสิน 114 คน เครืองมือที
ใช้ในการวิจยั เป็นแบบสอบถามเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็ก
พิการในโรงเรียนปกติ และการสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) ผูว้จิยัไดก้าํหนดรายละเอียด
ของขนัตอนการดาํเนินการวจิยัและระเบียบวธีิวจิยั ดงันี 

 
ขนัตอนการดําเนินการวจัิย 

 เพือเป็นแนวทางให้การดาํเนินการวิจยัเป็นไปอย่างมีระบบและบรรลุจุดมุ่งหมายของ     
การวจิยัทีกาํหนดไว ้ผูว้จิยัจึงกาํหนดขนัตอนของการวจิยัเป็น 3 ขนัตอน คือ 

 ขนัตอนที 1 การจดัเตรียมโครงการวิจยั เป็นการศึกษาขอ้มูล สถิติ วรรณกรรมทีเกียวขอ้ง
ต่าง ๆ จากตาํรา เอกสารทางวิชาการ วารสาร เวบ็ไซต์ ตลอดจนงานวิจยัทีเกียวขอ้ง เพือนาํผลทีได้
จากการศึกษามาจัดทาํโครงร่างงานวิจัย เสนอขออนุมติัโครงร่างงานวิจยัจากบณัฑิตวิทยาลัย 
มหาวทิยาลยัศิลปากร 

 ขนัตอนที 2 การดาํเนินการวิจยั เป็นขนัตอนทีผูว้ิจยันาํเครืองมือทีเป็นแบบสอบถาม
เกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติทีเป็นแบบ
นิเทศ ติดตาม ประเมินผลการดาํเนินงานโครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ปีการศึกษา 
2547 ของ เบญจา ชลธาร์นนท์ ไปเก็บขอ้มูลจากกลุ่มตวัอย่าง แล้วนาํขอ้มูลทีเก็บรวบรวมได้มา
ตรวจสอบความถูกตอ้ง ทาํการวเิคราะห์ขอ้มูลทางสถิติ และแปรผลการวเิคราะห์ขอ้มูล 
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ขนัตอนที 3 การรายงานผลการวิจยั เป็นขันตอนของการจดัทาํร่างรายงานผลการวิจัย 
นาํเสนอคณะกรรมการผูค้วบคุมสารนิพนธ์ ตรวจสอบความถูกตอ้ง ปรับปรุงแก้ไขขอ้บกพร่อง
ตามทีคณะกรรมการเสนอแนะ จดัทาํรายงานการวิจยัฉบบัสมบูรณ์เสนอต่อบณัฑิตวิทยาลยั เพือขอ
อนุมติัเป็นส่วนหนึงของการศึกษาตามหลกัสูตร 

 
ระเบียบวธีิวจัิย 

 เพือให้งานวิจยัครังนีเป็นไปตามวตัถุประสงค์ของการวิจยั ผูว้ิจยัจึงได้กาํหนดระเบียบ      
วิธีวิจยั ซึงประกอบดว้ยแผนแบบการวิจยั ประชากร ตวัอย่างและผูใ้ห้ขอ้มูล ตวัแปรทีศึกษา สถิติ    
ทีใชใ้นการวจิยั การสร้างและพฒันาเครืองมือ การเก็บรวบรวมขอ้มูล การวิเคราะห์ขอ้มูล สถิติทีใช้
ในการวจิยั ซึงมีรายละเอียดดงันี 

 
แผนแบบการวจัิย 

การวิจยัครังนีเป็นการวิจยัเชิงพรรณนา (descriptive research) ทีมีแผนแบบการวิจยัใน
ลกัษณะของกลุ่มตวัอยา่งเดียว ศึกษาสภาวการณ์ ไม่มีการทดลอง (the one – shot , non experimental 

case study) ซึงเขียนเป็นแผนผงั (diagram) ไดด้งันี 

 
 
 
 
 
   R  หมายถึง  ตวัอยา่งทีไดม้าจากการสุ่ม 

X  หมายถึง  ตวัแปรทีศึกษา 
O  หมายถึง  ขอ้มูลทีไดรั้บจากการศึกษา 

 
ประชากร 

ประชากรทีใช้ในการวิจยัครังนี ไดแ้ก่ โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม สังกดัสํานกังาน
เขตพืนทีการศึกษานนทบุรี ปีการศึกษา 2551 จาํนวน 23 โรงเรียน 

                           O 

 

 

R  X 
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กลุ่มตัวอย่าง  
 การกาํหนดกลุ่มตวัอย่าง ผูว้ิจยัใช้ตารางประมาณขนาดตวัอย่างของเครจซีและมอร์แกน 
(Krejcie and Morgan)1 จากโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม สังกดัสํานกังานเขตพืนทีการศึกษา
นนทบุรี ปีการศึกษา 2551 จาํนวน 23 โรงเรียน ได้กลุ่มตวัอย่าง 19 โรงเรียน แล้วใช้วิธีการ           
สุ่มแบบแบ่งประเภท (Statified Random Sampling) 
 
ผู้ให้ข้อมูล 

ผูใ้หข้อ้มูลของแต่ละโรงเรียนทีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง ไดแ้ก่ ผูอ้าํนวยการโรงเรียน โรงเรียนละ 1 

คน รองผูอ้าํนวยการโรงเรียนหรือผูที้ไดรั้บมอบหมายให้ปฏิบติัราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียน
โรงเรียนละ 2 คน และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โรงเรียนละ 3 คน รวมโรงเรียนละ 6 คน 
รวมผูใ้หข้อ้มูลทงัสิน 114 คน ดงัแสดงในรายละเอียดตามตารางที 4 

 

ตารางที 4 จาํนวนประชากร 

เขตพืนที 

ประชากร กลุ่มตวัอยา่ง ผูใ้หข้อ้มลู 

จาํนวน
โรงเรียน 

จาํนวน
โรงเรียน 

ผูอ้าํนวยการ  
(โรงเรียนละ 1 คน) 

รองผูอ้าํนวยการ
(โรงเรียนละ 2 คน) 

ครูผูส้อน 
(โรงเรียนละ 3 คน) 

รวม 

นนทบุรี เขต 1 10 8 8 16 24 48 

นนทบุรี เขต 2 13 11 11 22 33 66 

รวม 23 19 19 38 57 114 

 
ตัวแปรทศึีกษา 
 ตวัแปรทีใชใ้นการศึกษาวจิยัครังนี ประกอบดว้ย ตวัแปรพืนฐาน  และตวัแปรทีศึกษา ซึงมี
รายละเอียดดงัต่อไปนี 

1. ตวัแปรพืนฐาน เป็นตวัแปรเกียวกบัสถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม ไดแ้ก่ 
ตาํแหน่ง อาย ุอายรุาชการ ระดบัการศึกษา และประสบการณ์ 

2. ตวัแปรทีศึกษา เป็นตวัแปรทีเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับ
เด็กพิการในโรงเรียนปกติซึงประกอบดว้ย 

                                                
1 Krejcie and Morgan, อา้งถึงใน พวงรัตน์ ทวีรัตน์, วิธีการวิจยัพฤติกรรมศาสตร์และ

สังคมศาสตร์, พิมพ์ครังที 7 (กรุงเทพมหานคร : สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา 
มหาวทิยาลยัศรีนคริทรวโิรฒ ประสานมิตร, 2540), 303. 
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2.1 นกัเรียน   (S: Students) หมายถึง นกัเรียนพิการหรือนกัเรียนทีมีความบกพร่อง 
และนกัเรียนทวัไป ทีอยูใ่นโรงเรียนเรียนร่วม 

2.2 สภาพแวดลอ้ม (E: Environment) หมายถึง สภาพแวดลอ้มทีสนบัสนุนการเรียนรู้
ของนักเรียน เช่น สภาพแวดล้อมทางกายภาพ (Physical Environment) และบุคคลทีอยู่ใน
สภาพแวดล้อมทงัภายในและนอกโรงเรียน เช่น ผูบ้ริหาร ครูการศึกษาพิเศษ ครูทวัไป นักการ     
ภารโรง พอ่แม่ ผูป้กครอง นกักายภาพบาํบดั นกัแกไ้ขการพูดและภาษา แพทยเ์ฉพาะทาง นกัสังคม
สงเคราะห์ เป็นตน้  

2.3 กิจกรรมการเรียนการสอน (A: Activities) หมายถึง การบริหารจดัการหลกัสูตร ซึง
รวมถึง การใช ้การปรับ และการพฒันาหลกัสูตรสําหรับนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเป็น
เฉพาะบุคคล กระบวนการเรียนการสอน การตรวจสอบ การจดัทาํแผนการจดัการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) การจดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) การดาํเนินการสอน เทคนิคการสอน การวดั
ประเมินผลและการรายงานความกา้วหน้าของนกัเรียน การประกนัคุณภาพ การรับนกัเรียนพิการ
หรือทีมีความบกพร่องเขา้เรียน การจดัตารางเรียน การบริหารจดัการชนัเรียน 

 2.4 เครืองมือ (T: Tools) หมายถึง นโยบาย งบประมาณ สิงอาํนวยความสะดวกรวมถึง
เทคโนโลยีสิงอาํนวยความสะดวกทีช่วยนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องในการสือสาร การ
เขา้ถึงขอ้มูลข่าวสาร การเขา้ถึงอาคารสถานที สือ (อุปกรณ์ สือสิงพิมพอ์กัษรเบรลล์และหนงัสือ
เสียงสําหรับนักเรียนตาบอด หนังสือตัวพิมพ์ใหญ่ สําหรับนักเรียนทีเห็นเลือนราง บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน สําหรับนกัเรียนออทิสติก) บริการ (บริการสอนเสริม คือ การสอนทกัษะที
คนพิการแต่ละบุคคล มีความตอ้งการจาํเป็นพิเศษ เช่น การสอนเขียนและอ่านอกัษรเบรลล์ การ
สอนภาษามือ การฝึกพูด รวมทงัการสอนเสริมวิชาการต่าง ๆ) ความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษา 
(กิจกรรมบําบัดและกายภาพบําบัดสําหรับเด็กพิการหรือทีมีความบกพร่องทางสติปัญญา             
การควบคุมดูแลอาหารสําหรับนักเรียนทีเป็นโรคเบาหวานในเด็ก การแก้ไขการพูดและภาษา
สาํหรับนกัเรียนออทิสติก เป็นตน้) 
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เครืองมือทใีช้ในการวจัิย 
 เครืองมือทีใชใ้นการวจิยัครังนี  เป็นแบบสอบถามความคิดเห็นเกียวกบัการบริหารโรงเรียน
แกนนําจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกัดสํานักงานเขตพืนทีการศึกษา
นนทบุรี และการสนทนากลุ่ม เพือศึกษาแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วม มีรายละเอียดดงันี 

1. แบบสอบถามประกอบดว้ย 2 ตอน ไดแ้ก่ 

ตอนที 1 สอบถามเกียวกบัสถานภาพของผูใ้ห้ขอ้มูล จาํนวน 5 ขอ้ ประกอบดว้ย 
ตาํแหน่ง อายุ อายุราชการ ระดบัการศึกษา และประสบการณ์ มีลกัษณะเป็นแบบสอบถามและ
สาํรวจรายการ (check list) 

ตอนที 2 สอบถามเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็ก
พิการในโรงเรียนปกติ ซึงประกอบดว้ยขอ้คาํถามจาํนวน 50 ขอ้แยกเป็นรายดา้นทงั 4 ดา้น ดงันี 

  1. ดา้นนกัเรียน    ขอ้ 1.1 – 1.11    รวม 11 ขอ้ 

  2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม  ขอ้ 2.1 – 2.13    รวม 13 ขอ้ 

  3. ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน ขอ้ 3.1 – 3.11    รวม 11 ขอ้ 

  4. ดา้นเครืองมือ   ขอ้ 4.1 – 4.15    รวม 15 ขอ้ 

ทงันีแบบสอบถามทีใช้มีลกัษณะเป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดบั 
โดยผูว้จิยักาํหนดค่านาํหนกัคะแนนของแต่ละระดบัเป็นดงันี 

 ระดบั 3 หมายถึง การบริหารโรงเรียนอยูใ่นระดบัมาก มีค่านาํหนกัเท่ากบั 3 คะแนน 

 ระดบั 2 หมายถึง การบริหารโรงเรียนอยูใ่นระดบัปานกลาง มีค่านาํหนกัเท่ากบั 2 คะแนน 

 ระดบั 1 หมายถึง การบริหารโรงเรียนอยูใ่นระดบันอ้ย มีค่านาํหนกัเท่ากบั 1 คะแนน 

 
การพิจารณาขอบเขตค่านําหนักของค่าเฉลียทีได้จากแบบสอบถามในตอนที 2 ใช ้         

แปรความหมายของขอ้มูล กาํหนดเกณฑใ์นการวเิคราะห์ตามแนวคิดของเบสท ์(Best) ดงันี 

ค่าเฉลีย  2.50 – 3.00 หมายถึง   การบริหารโรงเรียนตามโครงสร้างซีท  
  อยูใ่นระดบัมาก 

ค่าเฉลีย  1.50 – 2.49 หมายถึง   การบริหารโรงเรียนตามโครงสร้างซีท  
  อยูใ่นระดบัปานกลาง 

ค่าเฉลีย  1.00 – 1.49 หมายถึง   การบริหารโรงเรียนตามโครงสร้างซีท  
  อยูใ่นระดบันอ้ย 
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2.  การสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) ผูว้ิจยัจดัสนทนากลุ่มเพือหาแนวทางใน
การพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ    โดย       
ผูส้นทนาประกอบดว้ยผูอ้าํนวยการโรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน รองผูอ้าํนวยการโรงเรียนหรือผูที้
ไดรั้บมอบหมายใหป้ฏิบติัราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียนโรงเรียนละ 2 คน และครูผูส้อนเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ โรงเรียนละ 3 คน รวมโรงเรียนละ 6 คน จากโรงเรียนทีมีค่าเฉลียสูงสุดจาํนวน 
1 โรง และโรงเรียนทีมีค่าเฉลียตาํสุดจาํนวน 1 โรง 

 
การสร้างและพฒันาเครืองมือ 
 เพือให้ไดเ้ครืองมือทีมีคุณภาพ และความเทียงตรง ผูว้ิจยัไดด้าํเนินการสร้างเครืองมือเป็น
แบบสอบถาม โดยมีขนัตอนการดาํเนินการ ดงันี 

 ขนัที 1 ศึกษาค้นควา้เอกสาร วรรณกรรมทีเกียวข้อง หลักการ แนวคิด และงานวิจยัที
เกียวขอ้งทงัในและต่างประเทศ 

 ขนัที 2 นาํผลทีไดจ้ากการศึกษาดงักล่าว มาสร้างแบบสอบถาม แลว้นาํไปปรึกษาอาจารย ์  
ผูค้วบคุมสารนิพนธ์ เพือพิจารณาแกไ้ขขอ้บกพร่อง แลว้นาํแบบสอบถามให้ผูเ้ชียวชาญ จาํนวน 3 
ท่านตรวจสอบความตรงตามเนือหา (content validity) และหาคุณภาพรายขอ้โดยใช้เทคนิค IOC 

(Index of Item Objective Congruence) แลว้นาํมาปรับปรุงแกไ้ขอีกครัง 

 ขนัที 3 นาํแบบสอบถามทีปรับปรุงแก้ไขแลว้ไปทดลองใช้ (try out) กบัผูอ้าํนวยการ     
รองผูอ้าํนวยการ และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง จาํนวน 5 แห่ง แห่ง
ละ 6 คน รวมทงัสินจาํนวน 30 คน 

 ขนัที 4 นาํแบบสอบถามทีไดรั้บกลบัคืนมาคาํนวณหาความเชือมนั (reliability) ตามวิธีการ
ของครอนบาค (Cronbach) โดยใชส้ัมประสิทธิแอลฟา ( tcoefficien )2 ไดค้่าความเชือมนัของ
แบบสอบถามทงัฉบบัเท่ากบั  0.924 

 

การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 ในการวจิยัครังนี ผูว้จิยัไดด้าํเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูลตามขนัตอนดงัต่อไปนี 

                                                
2Lee J. Cronbach, Essentials of Psychological Testing , 3rd ed. (New York : Harper & 

Row Publishers, 1974), 160 – 161. 
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1. ผูว้ิจยัทาํหนงัสือขอความร่วมมือจากคณะบดีบณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศิลปากรถึง
ผูบ้ริหารสถานศึกษาทีเป็นกลุ่มตวัอยา่งในสังกดัสาํนกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรีเขต 1 และเขต 
2 เพือขอความอนุเคราะห์ในการตอบแบบสอบถาม 

2. ผูว้ิจยัส่งแบบสอบถามและเอกสารทีเกียวขอ้งพร้อมตารางในการนดัวนัเวลาในการส่ง
แบบสอบถามไปยงัโรงเรียนทีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง 

 3. การเก็บรวบรวมขอ้มูล ผูว้จิยัดาํเนินการโดยขอให้แต่ละสถานศึกษาส่งแบบสอบถามคืน
ผูว้จิยัทางไปรษณีย ์

 4. วิเคราะห์ขอ้มูลเพือศึกษาสภาพ ปัญหา และแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียน
แกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ 

 5. ศึกษาแนวทางการพฒันาจากเอกสารและงานวจิยัทีเกียวขอ้ง 

 6. จดัสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) เพือพิจารณาแนวทางในการพฒันาการ
บริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ 

 

การวเิคราะห์ข้อมูล 
 เมือได้รับแบบสอบถามทงัหมดกลับคืนมาแล้ว ผูว้ิจยัพิจารณาตรวจสอบแบบสอบถาม
ทงัหมด เพือดาํเนินการดงันี 

1. ตรวจสอบความสมบูรณ์ของแบบสอบถามทีไดรั้บกลบัคืนมา  
2. นาํแบบสอบถามมาตรวจ รวบรวมคะแนน 

3. ลงรหัสข้อมูล นําไปคาํนวณค่าสถิติ เพือทาํการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรม
สาํเร็จรูป  

4. เสนอผลการวเิคราะห์เป็นตารางประกอบการบรรยาย 

 
สถิติทใีช้ในการวจัิย 
 เพือให้การวิเคราะห์ข้อมูลตรงตามวตัถุประสงค์ของการวิจัย ผูว้ิจยัได้ใช้สถิติในการ
วเิคราะห์ขอ้มูล ดงันี 

1. การวิเคราะห์สถานภาพส่วนตวัของผูใ้ห้ขอ้มูล ใชค้่าความถี (frequency) และค่าร้อยละ 
(percentage) 

2. การวิเคราะห์ระดบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท
(SEAT Framework) ใชค้่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
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3. การวิเคราะห์แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับ
เด็กพิการในโรงเรียนปกติใชก้ารวเิคราะห์เนือหา (Content Analysis) 

 
สรุป 

 

การวิจยัในครังนี การวิจยัเชิงพรรณนา (descriptive research) มีวตัถุประสงค์เพือทราบ      

1. ระดบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกัด
สํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี 2. แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสํานักงานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี โดยใช้
โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ทีสังกดัสํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี จาํนวน 19 โรงเรียน 
เป็นหน่วยวิเคราะห์ (unit of analysis) แต่ละโรงเรียนมีผูใ้ห้ข้อมูลในการวิจยัครังนี ได้แก่ 
ผูอ้าํนวยการโรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน รองผูอ้าํนวยการโรงเรียนหรือผูที้ไดรั้บมอบหมายให้ปฏิบติั
ราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียนโรงเรียนละ 2 คน และครูผูส้อนเด็กทีมีความต้องการพิเศษ 
โรงเรียนละ 3 คน รวมโรงเรียนละ 6 คน รวมผูใ้ห้ข้อมูลทงัสิน 114 คน เครืองมือทีใช้เป็น
แบบสอบถามเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ
และการสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion) แล้วนาํขอ้มูลมาวิเคราะห์ สถิติทีใช้ในการ
วิเคราะห์ขอ้มูล คือ ค่าความถี (frequency) ค่าร้อยละ (percentage) ค่าเฉลีย ( ) ค่าส่วนเบียงเบน
มาตรฐาน (S.D.)  และการวเิคราะห์เนือหา (Content Analysis) 
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บทท ี4 
 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 

เพือให้เป็นไปตามจุดประสงค์ของการวิจยั เรือง “การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียน
ร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ”  ผูว้ิจยัไดส่้งเครืองมือซึงเป็นแบบสอบถามไปยงัผูใ้ห้ขอ้มูล 
ไดแ้ก่ ผูบ้ริหารโรงเรียน และครูผูส้อน จาํนวน 114 ฉบบั ซึงไดรั้บแบบสอบถามกลบัคืนทีมีความ
สมบูรณ์ จาํนวน 96 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 84.21 นาํมาวเิคราะห์ดว้ยโปรแกรมสําเร็จรูป และเสนอผล
การวเิคราะห์โดยจาํแนกเป็น 3 ตอน ดงัรายละเอียดดงัต่อไปนี 

 ตอนที 1 การวเิคราะห์สถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม 

 ตอนที 2  การวิเคราะห์สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ 

 ตอนที 3  การวิเคราะห์แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม
สาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ    

 

ตอนท ี1 การวเิคราะห์สถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 สถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม ซึงเป็นผูบ้ริหารสถานศึกษา จาํนวน 48 คน 
และครูผู ้สอน จาํนวน 48 คน เมือจาํแนกตามตาํแหน่ง อายุ อายุราชการ ระดับการศึกษา 
ประสบการณ์ในการจดัการเรียนร่วม มีรายละเอียดตามตารางที 2 
 

ตารางที 5 สถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม 
 

ข้อที สถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม จํานวน ร้อยละ 
1 ตาํแหน่ง 

ผูอ้าํนวยการโรงเรียน 

รองผูอ้าํนวยการหรือผูที้ไดรั้บมอบหมายใหป้ฏิบติัราชการแทน 

ครูผูส้อน 

 

16 

32 

48 

 

16.67 

33.33 

50.00 

 รวม 96 100.00 
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ตารางที 5 (ต่อ)
ข้อที สถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม จํานวน ร้อยละ 

2 อาย ุ

ตาํกวา่ 30 ปี 

31 – 40 ปี 

41 – 50 ปี 

51 – 60 ปี 

 

3 

52 

38 

3 

 

3.12 

54.18 

39.58 

3.12 

 รวม 96 100.00 

3 อายรุาชการ 

1 – 5 ปี 

6 – 10 ปี 

11 – 15 ปี 

15 ปีขึนไป 

 

4 

47 

42 

3 

 

4.17 

48.96 

43.75 

3.12 

 รวม 96 100.00 

4 ระดบัการศึกษา 
ตาํกวา่ปริญญาตรี 

ปริญญาตรี 

สูงกวา่ปริญญาตรี 

 

2 

44 

50 

 

2.08 

45.84 

52.08 

 รวม 96 100.00 

5 ประสบการณ์ของท่านในการจดัการเรียนร่วม 

1 – 5 ปี 

6 – 10 ปี 

11 – 15 ปี 

15 ปีขึนไป 

ไม่เคยสอน 

 

34 

38 

13 

7 

4 

 

35.42 

39.58 

13.54 

7.29 

4.17 

 รวม 96 100.00 
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จากตารางที 5 พบวา่  โดยภาพรวมผูต้อบแบบสอบถามมีตาํแหน่งสายบริหารและการสอน
เท่ากนั โดยจาํแนกเป็นผูอ้าํนวยการโรงเรียน จาํนวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 16.67 รองผูอ้าํนวยการ
หรือผูที้ไดรั้บมอบหมายให้ปฏิบติัราชการแทน  จาํนวน 32 คน คิดเป็นร้อยละ 33.33  และครูผูส้อน 
จาํนวน 48  คน  คิดเป็นร้อยละ 50.00  ส่วนใหญ่มีอายุระหวา่ง 31 – 40 ปี จาํนวน 52 คน คิดเป็นร้อย
ละ 54.18  และมีอายตุาํกวา่ 30 ปี และอายุระหวา่ง 51 - 60 ปี นอ้ยทีสุด จาํนวน 36 คน คิดเป็นร้อยละ 
3.12  อายุราชการส่วนใหญ่มีอายุราชการ 6 – 10 ปี จาํนวน 47 คน คิดเป็นร้อยละ 48.96 และอายุ
ราชการ 15 ปีขึนไป มีน้อยทีสุด จาํนวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 3.12  ระดบัการศึกษาส่วนใหญ่สูงกว่า
ปริญญาตรี จาํนวน 50 คน คิดเป็นร้อยละ 52.08  และระดบัการศึกษาตาํกว่าปริญญาตรีน้อยทีสุด 
จาํนวน 2 คน คิดเป็นร้อยละ 2.08  สําหรับประสบการณ์ในการจดัการเรียนร่วม ส่วนใหญ่อยูร่ะหวา่ง 
6 – 10 ปี จาํนวน 38 คน คิดเป็นร้อยละ 39.58  และไม่เคยมีประสบการณ์ในการจดัการเรียนร่วมมี
นอ้ยทีสุด จาํนวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ  4.17  

   
ตอนท ี2  การวิเคราะห์สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน

โรงเรียนปกติ 
ตารางที 6 ค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน(S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ

เรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ  
(n = 16) 

สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท 

 S.D. ระดบั 

1. ดา้นนกัเรียน (Student) 

2. ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) 
3. ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 
4. ดา้นเครืองมือ (Tools) 

2.40 

2.46 

2.42 

2.41 

.87 

.94 

.73 

.73 

ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง 

โดยภาพรวม 2.42 .74 ปานกลาง 

 

จากตารางที 6 พบวา่  โดยภาพรวมการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้าง
ซีท ตามแบบสอบถามของผูบ้ริหารและครูผูส้อน อยูใ่นระดบัปานกลาง (  = 2.42, S.D = .74) เมือ
แยกตามมาตรฐานพบว่า อยู่ในระดบัปานกลางทุกมาตรฐาน  โดยสามารถลาํดบัค่าเฉลียจากมากหา
นอ้ย ดงันี ดา้นสภาพแวดลอ้ม (  = 2.46, S.D = .94) ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (((((((  = 2.42, S.D = 

.73) ดา้นเครืองมือ (((((((  = 2.41, S.D = .73)   และดา้นนกัเรียน (((((((  = 2.30, S.D = .87)  
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ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เมือพิจารณาโดยภาพรวม  เท่ากบั  .74 เป็นค่า S.D. ตาํ ไม่
มีการกระจายมาก แสดงว่าแบบสอบถามความคิดเห็นของผูบ้ริหารและครูผูส้อนเป็นข้อมูลที
ใกลเ้คียงกนัทงัในภาพรวมและรายยอ่ย 

 

ตารางที 7 ค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ในดา้นนกัเรียน (Student) 

(n = 16) 

สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

 ตามโครงสร้างซีท ดา้นนกัเรียน (Student) 
 S.D. ระดบั 

1. โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความพร้อมในดา้นวชิาการ 

2.42 .88 ปานกลาง 

2. โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความพร้อมในดา้นร่างกาย 

2.50 .98 มาก 

3. โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความพร้อมในดา้นอารมณ์สังคม 

2.48 .94 ปานกลาง 

4. โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความพร้อมในดา้นการช่วยเหลือตนเอง ใน
กิจวตัรประจาํวนั 

2.35 .82 ปานกลาง 

5. โรงเรียนมีการเตรียมความพร้อมให้นกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษมีความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม ครู
ประจาํชนั ครูการศึกษาพิเศษก่อน เปิดเทอม 

2.41 .88 ปานกลาง 

6. โรงเรียนมีการกระจายนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไป
ตามห้องเรียนต่าง ๆ อยา่งเหมาะสมตามความบกพร่อง
ของแต่ละบุคคล 

2.29 .79 ปานกลาง 

7. โรงเรียนมีการใหข้อ้มูลเพือใหน้กัเรียนทวัไปมีความรู้
ความเขา้ใจ สามารถช่วยเหลือและปฏิบติัต่อนกัเรียนที
มีความตอ้งการพิเศษอยา่งถูกวธีิ 

2.48 .94 ปานกลาง 
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ตารางที 7  (ต่อ)
สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

 ตามโครงสร้างซีท ดา้นนกัเรียน (Student) 
 S.D. ระดบั 

8. โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็ก
ทาํกิจกรรมร่วมกนัเพือให้เกิดการเรียนรู้และช่วยเหลือซึง
กนัและกนั 

2.41 .88 ปานกลาง 

9. โรงเรียนจดักิจกรรมจาํลองสถานการณ์ใหก้บันกัเรียน
ทวัไปเพือเขา้ใจสภาพของนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษ 

2.37 .83 ปานกลาง 

10. โรงเรียนมีการจดักิจกรรมอืนทีช่วยใหน้กัเรียนทวัไป 
เขา้ใจและยอมรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ เช่น
การเชิญผูที้ทาํงานเกียวขอ้งกบัเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษมาบรรยายใหฟั้ง การใหดู้ภาพยนตร์ สไลด ์หรือ
สิงอืน ๆ  

2.37 .83 ปานกลาง 

11. โรงเรียนมีการจดันิทรรศการ คู่มือ และสือทีเกียวกบั
เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 

2.33 .80 ปานกลาง 

ดา้นนกัเรียน (Student) โดยภาพรวม 2.40 .87 ปานกลาง 

 

จากตารางที 7  ด้านนักเรียน (Student) โดยภาพรวมพบว่าอยู่ในระดบัปานกลาง โดย
สามารถเรียงลาํดบัค่าเฉลียจากมากไปหาน้อย ดงันี โรงเรียนมีการฝึกทกัษะให้นักเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษมีความพร้อมในดา้นร่างกาย (((((((  = 2.50, S.D = .98) โรงเรียนมีการฝึกทกัษะให้นกัเรียน
ทีมีความตอ้งการพิเศษมีความพร้อมในด้านอารมณ์สังคม  และโรงเรียนมีการให้ขอ้มูลเพือให้
นกัเรียนทวัไปมีความรู้ความเขา้ใจ สามารถช่วยเหลือและปฏิบติัต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
อยา่งถูกวิธี  (  = 2.48, S.D = .94) โรงเรียนมีการเตรียมความพร้อมให้นกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม ครูประจาํชนั ครูการศึกษาพิเศษก่อน เปิดเทอม (  = 2.41, 

S.D = .88) โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็กทาํกิจกรรมร่วมกนัเพือให้เกิดการ
เรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั (  = 2.41, S.D = .88)  โรงเรียนมีการฝึกทกัษะให้นกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษมีความพร้อมในดา้นวชิาการ ((((  = 2.42, S.D = .88) โรงเรียนมีการจดักิจกรรมอืน
ทีช่วยให้นกัเรียนทวัไป เขา้ใจและยอมรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ เช่น การเชิญผูที้ทาํงาน
เกียวขอ้งกบัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษมาบรรยายให้ฟัง การให้ดูภาพยนตร์ สไลด์ หรือสิงอืน ๆ    
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และโรงเรียนจดักิจกรรมจาํลองสถานการณ์ให้กบันกัเรียนทวัไปเพือเขา้ใจสภาพของนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ ((((  = 2.37, S.D = .83) โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
มีความพร้อมในดา้นการช่วยเหลือตนเองในกิจวตัรประจาํวนั (  = 2.35, S.D = .82) โรงเรียนมีการ
จดันิทรรศการ คู่มือ และสือทีเกียวกบัเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ (  = 2.33, S.D = .80)โรงเรียนมี
การกระจายนักเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไปตามห้องเรียนต่าง ๆ อย่างเหมาะสมตามความบกพร่อง
ของแต่ละบุคคล (((((((  = 2.29, S.D = .79)  

ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ในดา้นนกัเรียน (Student) โดยภาพรวมเท่ากบั .87  เป็น
ค่า S.D. ตาํ ไม่มีการกระจายมาก แสดงวา่แบบสอบถามความคิดเห็นของผูบ้ริหารและครูผูส้อนเป็น
ขอ้มูลทีใกลเ้คียงกนัทงัในภาพรวมและรายยอ่ย 

 

ตารางที 8 ค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ในดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) 

(n = 16) 

สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

 ตามโครงสร้างซีท ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) 
 S.D. ระดบั 

1. โรงเรียนจดัใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไดเ้ขา้
เรียนร่วมในชนัเรียนปกติ 

2.59 1.02 มาก 

2. โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคาร เช่น 
ทางเชือมอาคาร ทางลาด ทางเดิน ทางขา้ม ฯลฯ เพือให้
เอือต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษแต่ละประเภท 

2.41 .94 ปานกลาง 

3. โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคารตาม
เกณฑม์าตรฐานทีกาํหนด 

2.33 .86 ปานกลาง 

4. โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคาร เช่น 
ประตู หนา้ต่างบนัได ลิฟท ์หอ้งนาํ พืน แสงสวา่ง ฯลฯ 
เพือใหเ้อือต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษแต่ละ
ประเภท 

2.52 .96 มาก 

5. โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคารตาม
เกณฑม์าตรฐานทีกาํหนด 

2.42 .95 ปานกลาง 

6. ผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นผูมี้บทบาทสาํคญัในการเป็นผูน้าํ
และสร้างบรรยากาศในการเรียนร่วม 

2.27 .82 ปานกลาง 
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ตารางที 8 (ต่อ)
สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

 ตามโครงสร้างซีท ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) 
 S.D. ระดบั 

7. โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํโรงเรียน 2.65 1.04 มาก 

8. โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึงทาํหนา้ที
กาํหนดนโยบาย แนวทางการดาํเนินงาน และหนา้ที
จดัสรรงบประมาณของนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
ในโรงเรียน 

2.49 .96 ปานกลาง 

9. โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึงทาํหนา้ที
กาํหนดบทบาทและหนา้ทีของบุคลากรในโรงเรียน
อยา่งชดัเจน 

2.38 .87 ปานกลาง 

10. โรงเรียนมีการจดัประชุมบุคลากรในโรงเรียนเพือชีแจง
โครงการโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

2.49 .96 ปานกลาง 

11. โรงเรียนสร้างบรรยากาศของการยอมรับนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษใหค้รู นกัเรียน ผูป้กครอง และ
บุคลากร รับรู้และร่วมมือกนัช่วยเหลือดูแลอยา่งถูกวธีิ 

2.50 .97 มาก 

12. โรงเรียนมีการประชาสัมพนัธ์เผยแพร่เรืองการจดัการ
เรียนร่วม โดยจดัทาํป้ายประกาศ โปสเตอร์ แผน่พบั 
ป้ายนิเทศ ฯลฯ 

2.48 .96 ปานกลาง 

13. ครูการศึกษาพิเศษมีการปรึกษากบัคุณครูผูส้อน
นกัเรียนปกติและทาํงานร่วมกนัเป็นทีม 

2.48 .94 ปานกลาง 

ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) โดยภาพรวม 2.46 .94 ปานกลาง 

 

จากตารางที 8  ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments)โดยภาพรวมพบว่า อยู่ในระดบัปาน
กลาง โดยสามารถเรียงลาํดบัค่าเฉลียจากมากไปหานอ้ย ดงันี โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียน
ร่วมประจาํโรงเรียน (  = 2.65, S.D = 1.04) โรงเรียนจดัให้นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไดเ้ขา้
เรียนร่วมในชนัเรียนปกติ (  = 2.59, S.D = 1.02) โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคาร 
เช่น ประตู หนา้ต่างบนัได ลิฟท ์หอ้งนาํ พืน แสงสวา่ง ฯลฯ เพือให้เอือต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษแต่ละประเภท (  = 2.52, S.D = .96) โรงเรียนสร้างบรรยากาศของการยอมรับนกัเรียนทีมี
ความต้องการพิเศษให้ครู นักเรียน ผูป้กครอง และบุคลากร รับรู้และร่วมมือกนัช่วยเหลือดูแล    
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อยา่งถูกวิธี (  = 2.50, S.D = .97) โรงเรียนมีการจดัประชุมบุคลากรในโรงเรียนเพือชีแจงโครงการ
โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม (  = 2.49, S.D = .96) โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึง
ทาํหน้าทีกาํหนดนโยบาย แนวทางการดาํเนินงาน และหน้าทีจดัสรรงบประมาณของนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษในโรงเรียน (  = 2.49, S.D = .96) โรงเรียนมีการประชาสัมพนัธ์เผยแพร่เรือง
การจดัการเรียนร่วม โดยจดัทาํป้ายประกาศ โปสเตอร์ แผ่นพบั ป้ายนิเทศ ฯลฯ (  = 2.48, S.D = 

.96)  ครูการศึกษาพิเศษมีการปรึกษากับคุณครูผูส้อนนักเรียนปกติและทาํงานร่วมกันเป็นทีม          
(((((((  = 2.48, S.D = .94) โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคารตามเกณฑ์มาตรฐานทีกาํหนด 
(  = 2.42, S.D = .95) โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคาร เช่น ทางเชือมอาคาร       
ทางลาด ทางเดิน ทางขา้ม ฯลฯ เพือให้เอือต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษแต่ละประเภท (  = 

2.41, S.D = .94) โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึงทาํหนา้ทีกาํหนดบทบาทและหนา้ที
ของบุคลากรในโรงเรียนอย่างชดัเจน (  = 2.38, S.D = .87)  โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้ม
ภายนอกอาคารตามเกณฑ์มาตรฐานทีกาํหนด (  = 2.33, S.D = .86)  ผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นผูมี้
บทบาทสาํคญัในการเป็นผูน้าํและสร้างบรรยากาศในการเรียนร่วม ((((  = 2.27, S.D = .82) 

ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ในด้านสภาพแวดล้อม (Environments) โดยภาพรวม
เท่ากบั .94 เป็นค่า S.D. ตาํ ไม่มีการกระจายมาก แสดงว่าแบบสอบถามความคิดเห็นของผูบ้ริหาร
และครูผูส้อนเป็นขอ้มูลทีใกลเ้คียงกนัทงัในภาพรวมและรายยอ่ย 

 

ตารางที 9 ค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ในดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 

(n = 16) 

สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 

 S.D. ระดบั 

1. โรงเรียนมีการปรับหลกัสูตรทวัไปมาใชก้บันกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษเป็นบางวิชา  

2.42 .70 ปานกลาง 

2. โรงเรียนมีการจดัทาํหลกัสูตรเฉพาะสาํหรับนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ 

2.46 .80 ปานกลาง 

3. ครูมีการจดัทาํ พร้อมทงันาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(IEP) ไปใช ้ในการจดัการเรียนการสอนและการ
ประเมินความกา้วหนา้ 

2.53 .79 มาก 
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ตารางที 9 (ต่อ)
สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม  

ตามโครงสร้างซีท ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 
 S.D. ระดบั 

4. ครูมีการจดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP)  2.44 .72 ปานกลาง 

5. ครูมีการนาํวธีิการและเครืองมือต่าง ๆ มาใชใ้นการ
รวบรวมขอ้มูลทีเกียวกบันกัเรียนเพือคดัแยก วาง
แผนการสอน ประเมินความกา้วหนา้ และส่งต่อ
นกัเรียน 

2.48 .80 ปานกลาง 

6. ครูมีการนาํเทคนิคการสอน เช่น การวเิคราะห์งาน 
ระบบเพือนช่วยสอน เพือนช่วยเพือน ฯลฯ มาใชก้บั
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 

2.42 .74 ปานกลาง 

7. ครูมีการประเมินและรายงานความกา้วหนา้ของ
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ทบทวนและปรับ
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  อยา่งนอ้ยปีละ 2 

ครัง 

2.34 .67 ปานกลาง 

8. โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและ
ในชุมชน 

2.24 .65 ปานกลาง 

9. โรงเรียนมีการจดัทาํรายงานการประเมินตนเอง (SAR) 2.51 .77 มาก 

10. โรงเรียนมีการจดัทาํแผน/ปฏิทินรับนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษเขา้เรียนอยา่งชดัเจน 

2.50 .75 มาก 

11. โรงเรียนมีการจดัตารางเวลาใหบ้ริการสอนเสริม
โดยตรงกบันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 

2.32 .66 ปานกลาง 

ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities)โดยภาพรวม 2.42 .73 ปานกลาง 

 

จากตารางที 9  ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities)โดยภาพรวมพบวา่ อยูใ่นระดบั
ปานกลาง โดยสามารถเรียงลาํดับค่าเฉลียจากมากไปหาน้อย ดังนี ครูมีการจดัทาํ พร้อมทงันํา
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ไปใชใ้นการจดัการเรียนการสอนและการประเมินความกา้วหนา้ 
(  = 2.53, S.D = .79) โรงเรียนมีการจดัทาํรายงานการประเมินตนเอง (SAR)  (  = 2.51, S.D = 77) 
โรงเรียนมีการจดัทาํแผน/ปฏิทินรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษเขา้เรียนอยา่งชดัเจน ((((  = 2.50, 

S.D = .75)  ครูมีการนาํวธีิการและเครืองมือต่าง ๆ มาใชใ้นการรวบรวมขอ้มูลทีเกียวกบันกัเรียนเพือ
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คดัแยก วางแผนการสอน ประเมินความกา้วหนา้ และส่งต่อนกัเรียน  (  = 2.48, S.D = 80)  โรงเรียน
มีการจดัทาํหลกัสูตรเฉพาะสําหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ   (  = 2.46, S.D = 80) ครูมีการ
จดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP)  (  = 2.44, S.D = .72) ครูมีการนาํเทคนิคการสอน เช่น การ
วิเคราะห์งาน ระบบเพือนช่วยสอน เพือนช่วยเพือน ฯลฯ มาใช้กบันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 
(  = 2.42, S.D = .74) โรงเรียนมีการปรับหลกัสูตรทวัไปมาใชก้บันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
เป็นบางวิชา  (  = 2.42, S.D = .70) ครูมีการประเมินและรายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ ทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  อยา่งนอ้ยปีละ 2 ครัง ((((  = 

2.34, S.D = .67) โรงเรียนมีการจดัตารางเวลาให้บริการสอนเสริมโดยตรงกบันกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ (((((((  = 2.32, S.D = .66) โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและในชุมชน 
((((  = 2.24, S.D = .65) 

ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ในกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) โดยภาพรวม
เท่ากบั .73  เป็นค่า S.D. ตาํ ไม่มีการกระจายมาก แสดงวา่แบบสอบถามความคิดเห็นของผูบ้ริหาร
และครูผูส้อนเป็นขอ้มูลทีใกลเ้คียงกนัทงัในภาพรวมและรายยอ่ย 

 

ตารางที 10 ค่าเฉลีย ( ) และค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.)การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ในดา้นเครืองมือ (Tools) 

(n = 16) 

สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตาม
โครงสร้างซีท ดา้นเครืองมือ (Tools) 

 S.D. ระดบั 

1. โรงเรียนมีการกาํหนดนโยบาย วสิัยทศัน์ พนัธกิจ 
ยทุธศาสตร์ในการปฏิบติังานการจดัการเรียนร่วม 

2.25 .64 ปานกลาง 

2. 

 

โรงเรียนมีการพฒันาบุคลากรในโรงเรียนเกียวกบัการ
จดัการศึกษาสาํหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษให้
เพียงพอและมีคุณภาพ 

2.43 .67 ปานกลาง 

3. โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกบัชุมชน องคก์ร
เอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ เพือขอรับการสนบัสนุน
ช่วยเหลือ  

2.32 .65 ปานกลาง 

4. โรงเรียนมีการจดัสรรงบประมาณใหเ้ป็นการเฉพาะเพือ
การจดัการเรียนร่วม 

2.43 .82 ปานกลาง 
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ตารางที 10 (ต่อ)  
สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตาม

โครงสร้างซีท ดา้นเครืองมือ (Tools) 
 S.D. ระดบั 

5. โรงเรียนมีการประชุมวางแผนการใชจ้่ายเงิน จดัทาํ
ระบบบญัชีและการตรวจสอบ 

2.35 .76 ปานกลาง 

6. โรงเรียนมีการแต่งตงัผูแ้ทนผูป้กครองนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษเป็นคณะกรรมการโรงเรียน อยา่งนอ้ย 1 

คน 

2.55 1.08 มาก 

7. โรงเรียนมีการจดัตงัคณะจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) ประมาณ 5-7 คน ต่อนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ 1 คน 

2.39 .79 ปานกลาง 

8. โรงเรียนมีการจดัทาํระบบขอ้มูลนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ บุคลากร สือ ฯลฯ ของโครงการจดัการ
เรียนร่วมถูกตอ้งและเป็นปัจจุบนั 

2.38 .79 ปานกลาง 

9. โรงเรียนมีการนาํนวตักรรมและเทคโนโลยสิีงอาํนวยความ
สะดวกสาํหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมาใชใ้น
การจดัการเรียนการสอน 

2.34 .75 ปานกลาง 

10. โรงเรียนมีการจดัหา จดัทาํสือทางการศึกษา หรือ
เครืองมือทีช่วยใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษเกิด
การเรียนรู้ เกิดความเขา้ใจไดดี้ขึน  

2.52 1.02 มาก 

11. โรงเรียนมีการจดับริการต่าง ๆ ทีช่วยสนบัสนุนการ
เรียนรู้ของนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ประเภทต่าง ๆ  

2.30 .69 ปานกลาง 

12. โรงเรียนมีการจดัทาํตาํรา เอกสาร สือ ในรูปแบบต่าง ๆ 
เช่น หนงัสือเสียงสาํหรับคนตาบอด และนกัเรียนทีมี
ปัญหาทางการเรียนรู้ 

2.40 .72 ปานกลาง 

13. โรงเรียนสนบัสนุนใหมี้การทาํวจิยัในชนัเรียนเกียวกบั
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 

2.49 .78 ปานกลาง 

14. โรงเรียนมีการพฒันาครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ การอบรม ศึกษาดูงานดา้นการศึกษาพิเศษอยา่ง
ต่อเนือง

2.55 1.08 มาก 
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ตารางที 10 (ต่อ)  
สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตาม

โครงสร้างซีท ดา้นเครืองมือ (Tools) 
 S.D. ระดบั 

15. โรงเรียนจดัหาครูทีจบดา้นการศึกษาพิเศษโดยตรง 
หรือไดรั้บการอบรมตามหลกัสูตรที
กระทรวงศึกษาธิการกาํหนด 

2.46 .75 ปานกลาง 

ดา้นเครืองมือ (Tools) โดยภาพรวม 2.41 .73 ปานกลาง 

 

จากตารางที 10  ดา้นเครืองมือ (Tools) โดยภาพรวมพบว่า  อยู่ในระดบัปานกลาง โดย
สามารถเรียงลาํดบัค่าเฉลียจากมากไปหานอ้ย ดงันี  โรงเรียนมีการแต่งตงัผูแ้ทนผูป้กครองนกัเรียน
ทีมีความตอ้งการพิเศษเป็นคณะกรรมการโรงเรียน อย่างน้อย 1 คน และโรงเรียนมีการพฒันา
ครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ การอบรม ศึกษาดูงานดา้นการศึกษาพิเศษอย่างต่อเนือง (((((((  = 

2.55, S.D = 1.08) โรงเรียนมีการจดัหา จดัทาํสือทางการศึกษา หรือเครืองมือทีช่วยให้นกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษเกิดการเรียนรู้ เกิดความเขา้ใจได้ดีขึน  (  = 2.52, S.D = 1.02) โรงเรียน
สนบัสนุนให้มีการทาํวิจยัในชนัเรียนเกียวกบันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ (((((((  = 2.49, S.D = .78) 
โรงเรียนจัดหาครูทีจบด้านการศึกษาพิเศษโดยตรง  หรือได้รับการอบรมตามหลักสูตรที
กระทรวงศึกษาธิการกาํหนด (  = 2.46, S.D = .75) โรงเรียนมีการจดัสรรงบประมาณให้เป็นการ
เฉพาะเพือการจดัการเรียนร่วม (  = 2.43, S.D = .82) โรงเรียนมีการพฒันาบุคลากรในโรงเรียน
เกียวกบัการจดัการศึกษาสําหรับนักเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษให้เพียงพอและมีคุณภาพ (  = 

2.43, S.D = .67) โรงเรียนมีการจดัทาํตาํรา เอกสาร สือ ในรูปแบบต่าง ๆ เช่น หนงัสือเสียงสําหรับ
คนตาบอด และนกัเรียนทีมีปัญหาทางการเรียนรู้ (  = 2.40, S.D = .72) โรงเรียนมีการจดัตงัคณะ
จดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ประมาณ 5-7 คน ต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 1 คน 
((((  = 2.39, S.D = .79) โรงเรียนมีการจดัทาํระบบขอ้มูลนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ บุคลากร สือ 
ฯลฯ ของโครงการจดัการเรียนร่วมถูกตอ้งและเป็นปัจจุบนั (  = 2.38, S.D = .79) โรงเรียนมีการ
ประชุมวางแผนการใชจ่้ายเงิน จดัทาํระบบบญัชีและการตรวจสอบ (  = 2.35, S.D = .76) โรงเรียน
มีการนาํนวตักรรมและเทคโนโลยสิีงอาํนวยความสะดวกสําหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมา
ใชใ้นการจดัการเรียนการสอน (  = 2.34, S.D = .75) โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกบัชุมชน 
องค์กรเอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ เพือขอรับการสนบัสนุนช่วยเหลือ (  = 2.32, S.D = .65) 
โรงเรียนมีการจดับริการต่าง ๆ ทีช่วยสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียนทีมีความต้องการพิเศษ 
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ประเภทต่าง ๆ  (  = 2.30, S.D = .69) โรงเรียนมีการกาํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ 
ยทุธศาสตร์ในการปฏิบติังานการจดัการเรียนร่วม((((  = 2.25, S.D = .64) 

ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ในดา้นเครืองมือ (Tools) โดยภาพรวมเท่ากบั .73 เป็นค่า 
S.D. ตาํ ไม่มีการกระจายมาก แสดงว่าแบบสอบถามความคิดเห็นของผูบ้ริหารและครูผูส้อนเป็น
ขอ้มูลทีใกลเ้คียงกนัทงัในภาพรวมและรายยอ่ย 

 

ตอนท ี3  การวิเคราะห์แนวทางในการพัฒนาการบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมสําหรับ 
เด็กพกิารในโรงเรียนปกติ     

 โดยใชก้ารสนทนากลุ่ม (Focus Group Discussion)  ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์ สรุปแนวทางในการ
พฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ  ดงันี  

ด้านนักเรียน 
1. กิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย 

1.1 โรงเรียนมีการเตรียมความพร้อมให้นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความคุน้เคยกบั
สภาพแวดลอ้ม ครูประจาํชนั ครูการศึกษาพิเศษก่อนเปิดเทอม  

1.2 โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็กทาํกิจกรรมร่วมกนัเพือให้เกิด
การเรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั  

1.3 โรงเรียนจดักิจกรรมจาํลองสถานการณ์ให้กับนักเรียนทวัไปเพือเขา้ใจสภาพของ
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ  
2. แนวทางการพฒันา 
 2.1 การจดักิจกรรมเขา้ค่ายระหวา่งเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ โดยทางโรงเรียน
ร่วมมือกบัครอบครัว ชุมชน เตรียมความพร้อมเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทุกดา้น ทงัดา้นร่างกาย 
อารมณ์ สังคม และสติปัญญา   
 2.2 มีการจดัการเตรียมความพร้อมนกัเรียนปกติเพือให้มีความรู้ความเขา้ใจ ยอมรับเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ โดยผูบ้ริหาร ครูผูส้อน ผูป้กครอง และชุมชนตอ้งร่วมมือกนัเป็นทีม 

 2.3 การจดักิจกรรมสร้างเจตคติให้กับโรงเรียน ครอบครัว ผูน้ําชุมชน โดยการแสดง
บทบาทสมมติเป็นเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษประเภทต่าง ๆ  
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ด้านสภาพแวดล้อม 
1. กิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย 

 1.1 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคารตามเกณฑม์าตรฐานทีกาํหนด 

 1.2 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคารตามเกณฑม์าตรฐานทีกาํหนด 

1.3 ผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นผูมี้บทบาทสําคญัในการเป็นผูน้าํและสร้างบรรยากาศในการ
เรียนร่วม 

2. แนวทางการพฒันา 
 2.1 ควรมีการจดัสรรงบประมาณเพือเตรียมสถานทีให้มีความเหมาะสมกบัสภาพของเด็กที
มีความตอ้งการพิเศษประเภทต่าง ๆ  
 2.2 การจัดอบรมหลักสูตรระยะสันให้กับผูบ้ริหาร ครูผู ้สอน เพือให้มีความรู้ ความ
เชียวชาญ ในการช่วยเหลือเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษไดอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม 

 
ด้านกจิกรรมการเรียนการสอน 
1. กิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย 

 1.1 ครูมีการประเมินและรายงานความก้าวหน้าของนักเรียนทีมีความต้องการพิเศษ 
ทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  อยา่งนอ้ยปีละ 2 ครัง 

 1.2 โรงเรียนมีการจดัตารางเวลาให้บริการสอนเสริมโดยตรงกบันกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษ 

 1.3 โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกหอ้งเรียนและในชุมชน 

2. แนวทางการพฒันา 
 2.1 ควรมีการนิเทศ ติดตามผลอย่างเป็นระบบ และนําผลการประเมินไปปรับปรุง
พฒันาการจดัการเรียนร่วมอยา่งต่อเนือง 

 2.2 ควรจดัครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษให้มีภาระงานอืนนอ้ยลง และจดัให้มีครูทีมี
ความรู้ ความสามารถ ความเขา้ใจ ความเชียวชาญดา้นการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะสําหรับการดูแลเด็ก
ทีมีความตอ้งการพิเศษ 

 2.3 ปรับหลกัสูตรให้เหมาะกบัสภาพเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โดยจดักิจกรรมการเรียน
การสอนทีหลากหลาย รวมทงัส่งเสริมใหชุ้มชนมีส่วนร่วมในการดูแลเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 
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ด้านเครืองมือ 
1. กิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย 

 1.1 โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกบัชุมชน องคก์รเอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ เพือ
ขอรับการสนบัสนุนช่วยเหลือ 

 1.2 โรงเรียนมีการจดับริการต่าง ๆ ทีช่วยสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ ประเภทต่าง ๆ 

 1.3 โรงเรียนมีการกาํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ ยุทธศาสตร์ในการปฏิบติังานการ
จดัการเรียนร่วม 

2. แนวทางการพฒันา 
 2.1 ติดต่อประสานงานและขอรับการสนบัสนุนจากองคก์รทีเกียวขอ้งในการบาํบดัฟืนฟู
สมรรถภาพเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 

 2.2 จดัสรรงบประมาณ บุคลากร นกัวิชาชีพ และสือให้เป็นการเฉพาะเพือการจดัการเรียน
ร่วมสาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษหลากหลายประเภท 

 2.3 การกําหนดทิศทาง นโยบาย  จุดมุ่งหมายในการปฏิบัติงาน เพือพัฒนาระบบ             
การให้บริการสิงอาํนวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษาทีชดัเจนและ
เป็นรูปธรรม 
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บทท ี5 
 

สรุปผลการวจัิย  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครังนี เป็นการวิจัยเพือมุ่งศึกษาการบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม        
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)  มีวตัถุประสงค์ 2 ประการ คือ ประการแรก เพือทราบการ
บริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสํานกังานเขตพืนที
การศึกษานนทบุรี และประการที 2 เพือทราบแนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํ
จดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ สังกดัสํานกังานเขตพืนทีการศึกษานนทบุรี การ
วิจยัครังนีใชข้อบเขตการวิจยัตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ของสํานกังานคณะกรรมการ
การศึกษาขนัพืนฐาน กลุ่มตวัอยา่ง ไดแ้ก่ โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม สังกดัสาํนกังานเขตพืนที
การศึกษานนทบุรี จาํนวน 19 โรงเรียน ผูใ้ห้ขอ้มูล ไดแ้ก่ ผูอ้าํนวยการโรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน 
รองผูอ้าํนวยการโรงเรียนหรือผูที้ได้รับมอบหมายให้ปฏิบติัราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียน
โรงเรียนละ 2 คน และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โรงเรียนละ 3 คน รวมโรงเรียนละ 6 คน 
รวมผูใ้หข้อ้มูลทงัสิน 114 คน สถิติทีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล คือ ค่าความถี (frequency) ค่าร้อยละ 
(percentage) ค่าเฉลีย ( ) ค่าส่วนเบียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และการวิเคราะห์เนือหา (Content 

Analysis) 
 

สรุปผลการวจัิย 
จากการวเิคราะห์ขอ้มูล ผลการวจิยัสามารถสรุปไดด้งัต่อไปนี 

1. การบริหารโรงเรียนแกนนําจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ โดย
ภาพรวม อยูใ่นระดบัปานกลาง  เมือพิจารณาเป็นรายดา้น พบวา่การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการ
เรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติแต่ละด้านอยู่ในระดบัปานกลาง โดยสามารถลาํดบั
ค่าเฉลียจากมากไปหาน้อย ดงันี ด้านสภาพแวดล้อม ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ดา้นเครืองมือ 
และดา้นนกัเรียน 

2. แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน
โรงเรียนปกติ พบวา่  ดา้นนกัเรียน มีกิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย ไดแ้ก่  โรงเรียนมีการเตรียมความ
พร้อมใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม ครูประจาํชนั ครูการศึกษา
พิเศษก่อนเปิดเทอม โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็กทาํกิจกรรมร่วมกนั
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เพือให้เกิดการเรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั และโรงเรียนจดักิจกรรมจาํลองสถานการณ์ให้กบั
นกัเรียนทวัไปเพือเขา้ใจสภาพของนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ซึงมีแนวทางในการพฒันา  โดย
การจดักิจกรรมเขา้ค่ายระหว่างเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ โดยทางโรงเรียนร่วมมือกบั
ครอบครัว ชุมชน เตรียมความพร้อมเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทุกด้าน ทงัด้านร่างกาย อารมณ์ 
สังคม และสติปัญญา  มีการจดัการเตรียมความพร้อมนักเรียนปกติเพือให้มีความรู้ความเข้าใจ
ยอมรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โดยผูบ้ริหาร ครูผูส้อน ผูป้กครอง และชุมชนตอ้งร่วมมือกนัเป็น
ทีม และการจดักิจกรรมสร้างเจตคติให้กบัโรงเรียน ครอบครัว ผูน้าํชุมชน โดยการแสดงบทบาท
สมมติเป็นเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษประเภทต่าง ๆ  ดา้นสภาพแวดลอ้ม มีกิจกรรมทียงัปฏิบติัได้
น้อย  ได้แก่โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดล้อมภายนอกอาคารตามเกณฑ์มาตรฐานทีกาํหนด 
โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดล้อมภายในอาคารตามเกณฑ์มาตรฐานทีกําหนด  และผูบ้ริหาร
โรงเรียนเป็นผูมี้บทบาทสําคญัในการเป็นผูน้าํและสร้างบรรยากาศในการเรียนร่วม  ซึงมีแนวทาง
ในการพฒันา  โดยควรมีการจดัสรรงบประมาณเพือเตรียมสถานทีให้มีความเหมาะสมกบัสภาพ
ของเด็กทีมีความต้องการพิเศษประเภทต่าง ๆ และจดัอบรมหลักสูตรระยะสันให้กับผูบ้ริหาร 
ครูผูส้อน ตอ้งมีความรู้ความเชียวชาญ เพือช่วยเหลือเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษไดอ้ยา่งถูกตอ้ง  ดา้น
กิจกรรมการเรียนการสอน มีกิจกรรมทียงัปฏิบติัได้น้อย ได้แก่ครูมีการประเมินและรายงาน
ความก้าวหน้าของนักเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(IEP)  อยา่งนอ้ยปีละ 2 ครังโรงเรียนมีการจดัตารางเวลาใหบ้ริการสอนเสริมโดยตรงกบันกัเรียนทีมี
ความต้องการพิเศษ และโรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและในชุมชน ซึงมี
แนวทางในการพฒันา โดยควรมีการนิเทศ ติดตามผลอย่างเป็นระบบ และนาํผลการประเมินไป
ปรับปรุงพฒันาการจดัการเรียนร่วมอย่างต่อเนือง ควรจดัครูสอนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษให้มี
ภาระงานอืนน้อยลง และจดัให้มีครูทีมีความรู้ความเข้าใจ ความเชียวชาญด้านการศึกษาพิเศษ
โดยเฉพาะสาํหรับการดูแลเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ  และปรับหลกัสูตรให้เหมาะกบัสภาพเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ จดักิจกรรมการเรียนการสอนทีหลากหลาย รวมทงัส่งเสริมให้ชุมชนมีส่วนร่วม
ในการดูแลเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ  ดา้นเครืองมือ มีกิจกรรมทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย  ไดแ้ก่ โรงเรียน
มีการประสานความร่วมมือกบัชุมชน องคก์รเอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ เพือขอรับการสนบัสนุน
ช่วยเหลือ  โรงเรียนมีการจดับริการต่าง ๆ ทีช่วยสนบัสนุนการเรียนรู้ของนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษ ประเภทต่าง ๆ และโรงเรียนมีการกาํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ ยุทธศาสตร์ในการ
ปฏิบติังานการจดัการเรียนร่วม  ซึงมีแนวทางในการพฒันา  โดยติดต่อประสานงานและขอรับการ
สนับสนุนจากองค์กรทีเกียวข้องเกียวกับนักวิชาชีพในการบําบัดฟืนฟูสมรรถภาพ  จัดสรร
งบประมาณ บุคลากร นกัวิชาชีพ และสือให้เป็นการเฉพาะเพือการจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมี
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ความต้องการพิเศษหลากหลายประเภท  และการกาํหนดทิศทาง นโยบาย จุดมุ่งหมายในการ
ปฏิบติังาน และระบบการให้บริการสิงอาํนวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทาง
การศึกษาทีชดัเจนและเป็นรูปธรรม 

 

การอภิปรายผล 
ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลในบทที 4 มีหลายประเด็นทีควรนาํมาพิจารณาเพือให้ทราบสภาพที

แทจ้ริงทีเป็นได ้และสามารถนาํไปใช้ให้เกิดประโยชน์ ตลอดจนเสนอแนะแนวทางการปรับปรุง
การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติให้มีประสิทธิภาพ 
ผลการวจิยันาํมาอภิปรายผลไดด้งันี 

1. ผลการวิเคราะห์สภาพการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน
โรงเรียนปกติ  พบวา่ การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ 
โดยภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง โดยสามารถลาํดบัค่าเฉลียจากมากไปหาน้อยได้ดังนี ด้าน
สภาพแวดลอ้ม ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน ดา้นเครืองมือ และดา้นนกัเรียน  

1.1 ผลทีไดจ้ากการวิจยั  ดา้นนกัเรียน พบว่า โดยภาพรวมมีการดาํเนินงานใน
ระดับปานกลาง ในเรืองนักเรียนทวัไปได้รับการเตรียมความพร้อมในด้านการยอมรับและ
ช่วยเหลือเพือนทีมีความตอ้งการพิเศษ ครูทาํความเขา้ใจและอธิบายเกียวกบัลกัษณะความพิการให้
นกัเรียนในชนัเรียนไดรู้้และเขา้ใจ มีการสอนทกัษะการช่วยเหลือเพือนทีมีความตอ้งการพิเศษ การ
ปฏิบติัต่อเพือนทีมีความตอ้งการพิเศษทีเหมาะสม และจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษและนกัเรียนทวัไปไดท้าํกิจกรรมร่วมกนัเพือให้เกิดการเรียนรู้และ
ช่วยเหลือซึงกนัและกนั นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไดรั้บการเตรียมความพร้อมตามความ
ตอ้งการจาํเป็นพิเศษทางการศึกษาเฉพาะบุคคล จากผลการศึกษาการดาํเนินงานดา้นนกัเรียน พบวา่
มีการดาํเนินงานในระดบัตาํทีสุดเมือเปรียบเทียบกบัการดาํเนินงานดา้นอืนๆ ซึงการดาํเนินงานดา้น
นกัเรียนถือเป็นด้านทีมีความสําคญัอย่างยิงต่อการบริหารจดัการเรียนร่วมทงัระบบ เนืองจาก
นกัเรียนถือเป็นองคป์ระกอบพืนฐานทีสาํคญัทีจะทาํใหก้ารจดัการเรียนร่วมประสบผลสําเร็จ ดงันนั
สิงทีโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมและศูนยก์ารศึกษาพิเศษ จะตอ้งดาํเนินการโดยเร่งด่วน คือ
การประสานความร่วมมือกนัในการพฒันาระบบการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท
ในดา้นนกัเรียน โดยมุ่งเนน้การเตรียมความพร้อมทงันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษและนกัเรียน
ทวัไป   ดงัทีนพมาศ สุทธิวิรัช ไดศึ้กษาปัญหาในการบริหารจดัการเรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท 

ดา้นนกัเรียน พบวา่ การเตรียมความพร้อมนกัเรียนทวัไป มีการดาํเนินการไม่ต่อเนือง การเตรียม
ความพร้อมนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ปฏิบติัไดไ้ม่ทวัถึง ความตอ้งการในการบริหารจดัการ
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เรียนร่วมโดยใชโ้ครงสร้างซีท ดา้นนกัเรียน พบวา่ ควรมีหน่วยงานในการสาํรวจและคดัแยกเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ และเตรียมความพร้อมเด็กก่อนเขา้เรียน ควรจา้งพีเลียงช่วยดูแลนกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ 

1.2 ผลทีไดจ้ากการวิจยั  ดา้นสภาพแวดลอ้ม พบวา่ โดยภาพรวมมีการดาํเนินงาน
ในระดบัปานกลาง  มีการดาํเนินงานระดบัมากในเรือง โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วม
ประจาํโรงเรียน  ซึงกาํหนดบทบาทหน้าทีของบุคลากรทีเกียวขอ้งตามแผนการจดัการเรียนร่วม 
และการพฒันาบุคลากรในโรงเรียนเกียวกบัการจดัการศึกษาเพือเด็กทีมีความต้องการพิเศษให้
เพียงพอและมีคุณภาพ ขณะเดียวกนัก็มีการปรับสภาพแวดล้อมของโรงเรียน จดัให้นักเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษเรียนร่วมในชนัเรียนทวัไป โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคาร เช่น 
ประตู หน้าต่างบนัได ลิฟท์ ห้องนาํ พืน แสงสว่าง ฯลฯ เพือให้เอือต่อนักเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษแต่ละประเภท  จดัห้องเรียนให้มีการถ่ายเทของอากาศ แสงสวา่งเพียงพอ และไม่มีเสียง
รบกวนในขณะเรียน และการประสานงานผูเ้ชียวชาญทีเกียวข้องทงัศูนย์การศึกษาพิเศษ 
สถานพยาบาล เพือพฒันาเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ ผูบ้ริหารและครูผูรั้บผิดชอบดา้นการศึกษา
พิเศษร่วมกนัสร้างความรู้ความเขา้ใจเกียวกบัการจดัการเรียนร่วมให้แก่คณะครูและบุคลากรอืนใน
โรง เ รี ยนอย่ า งชัด เ จน  สะท้อนให้ เ ห็นว่ า โ ร ง เ รี ยน มีก า รป ฏิบั ติ ง านตามนโยบาย ที
กระทรวงศึกษาธิการกาํหนดอย่างเคร่งครัด แต่ยงัไม่สามารถดาํเนินงานให้มีประสิทธิภาพได้
เท่าทีควร  ซึงสอดคลอ้งกบัผลการศึกษาของ วิรัตน์ วิทยานุวฒัน์ ทีพบวา่ ปัญหาดา้นอาคารสถานที 
คือสภาพอาคารเรียนและอาคารประกอบไม่เหมาะสม ไม่เอือต่อการเรียนร่วมโดยเฉพาะนกัเรียนที
พิการ สภาพห้องเรียนก็ยงัไม่มีความเหมาะสม แนวทางพฒันาคือ ควรมีการสนบัสนุนงบประมาณ
และใหค้วามรู้แก่บุคลากร เพือก่อสร้างและปรับปรุงสภาพอาคารใหเ้อือต่อการเรียนร่วมและจดัให้มี
หอ้งพิเศษเพือการเรียนร่วม  

1.3 ผลทีไดจ้ากการวิจยั  ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา่ โดยภาพรวมมีการ
ดาํเนินงานในระดบัปานกลาง  มีการดาํเนินงานระดบัมากในเรือง ครูมีการจดักิจกรรมการเรียนการ
สอนทีสอดคลอ้งเหมาะสมตามศกัยภาพของนกัเรียนแต่ละบุคคล ครูจดัทาํแผนการจดัการศึกษา
เฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP) และจดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
(Individual Implementation Plan: IIP) ให้กบันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ และจดักิจกรรมการ
เรียนรู้โดยคาํนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล มีการดําเนินการตรวจสอบเด็กโดยวิธีการที
หลากหลาย นอกจากนียงัไดใ้ห้ขอ้เสนอแนะวา่ โรงเรียนควรส่งเสริมครูหรือบุคลากรเขา้อบรม
สัมมนาในเรืองการจดัการศึกษาแบบเรียนร่วมและให้ครูประจาํชันหรือครูเสริมวิชาการมีการ
ประเมินนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษใหผู้ป้กครองทราบทุกเดือนหรือทุกภาคเรียนอยา่งสมาํเสมอ
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ควรมีการวางแผนทาํปฏิทินการนิเทศ  และเขา้นิเทศตามทีได้กาํหนดไว ้ มีการวางแผนการ
ประเมินผลอย่างเป็นระบบ และนาํเสนออย่างชดัเจน ซึงในการศึกษาครังนียงัพบวา่ สิงทียงัเป็น
ปัญหาคือการจดัให้นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไดรั้บการสอนเสริมอยา่งเพียงพอและเหมาะสม 
การจดัตารางเวลาให้บริการสอนเสริมโดยตรงกบันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ การจดัการให้ครู
ทวัไปและครูการศึกษาพิเศษมีการทาํงานเป็นทีม ซึงสอดคลอ้งกบัการศึกษาของบุษบา  ตาไว ซึงได้
ศึกษาสภาพ ปัญหา  และแนวทางในการบริหารจดัการการเรียนร่วม โดยใช้โครงสร้างซีทของ
โรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมจงัหวดัสุโขทยั ด้านกิจกรรมการเรียนการสอนคือ การปรับ
หลกัสูตรเพิมเติมสอนทกัษะทีจาํเป็นให้แก่เด็กพิเศษ แนวทางแกไ้ข  โรงเรียนควรปรับหลกัสูตรให้
สอดคลอ้งกบัความแตกต่างของเด็กพิเศษเป็นรายบุคคล   

1.4 ผลทีไดจ้ากการวิจยั  ดา้นเครืองมือ พบว่า โดยภาพรวมมีการดาํเนินงานใน
ระดบัปานกลาง  มีการดาํเนินงานระดบัมากในเรือง โรงเรียนมีการแต่งตงัผูแ้ทนผูป้กครองนกัเรียน
ทีมีความตอ้งการพิเศษเป็นคณะกรรมการโรงเรียน มีการจดัสือสําหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษแต่ละประเภทและแต่ละระดบั เพือส่งเสริมการเรียนรู้และช่วยให้เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ
ได้รับการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพตามความจาํเป็นของแต่ละบุคคล  มีการจดัหาครูทีจบด้าน
การศึกษาพิเศษโดยตรง หรือได้รับการอบรมตามหลกัสูตรทีกระทรวงศึกษาธิการกาํหนด ซึงครู
จาํนวนมากยงัมีความตอ้งการการฝึกอบรมเพิมเติมในการสอนเด็กพิเศษ และจากการศึกษาพบว่า
ดา้นทียงัปฏิบติัไดน้อ้ย คือ การกาํหนดนโยบาย วสิัยทศัน์ พนัธกิจ ยทุธศาสตร์ในการปฏิบติังานการ
จดัการเรียนร่วมยงัไม่มีการกาํหนดเป็นรูปธรรมทีชัดเจน บุคลากรเขา้มามีส่วนร่วมน้อย หลาย
โรงเรียนขาดการประสานงานกับหน่วยงานทีเกียวข้องทีมีความเชียวชาญเฉพาะทาง  เช่น 
โรงพยาบาล แพทยผ์ูเ้ชียวชาญเฉพาะทาง นกัแก้ไขการพูด นกักิจกรรมบาํบดั นกักายภาพบาํบดั 
องค์การบริหารส่วนจงัหวดั องค์การบริหารส่วนตาํบล ศูนยก์ารศึกษาพิเศษจงัหวดั ผูน้าํชุมชนให้
ความช่วยเหลือนอ้ยในการให้ขอ้มูล ซึงสอดคลอ้งกบัผลงานวิจยัของวลยัทิพย ์สิริจงวฒันา ทีพบวา่
ปัจจยัทีส่งผลต่อประสิทธิภาพในการจดัการศึกษาของโรงเรียนแกนนาํมาจากสาเหตุดงัต่อไปนี 

1. ดา้นนโยบาย โรงเรียนแกนนาํยงัไม่มีการกาํหนดนโยบาย วิสัยทศัน์ และ      
พนัธกิจด้านการเรียนร่วม และแผนงาน โครงการด้านการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนาํจดัการ   
เรียนร่วม ยงัไม่มีการกาํหนดเป็นลายลกัษณ์อกัษร แต่ส่วนใหญ่ถือว่าไดมี้การปฏิบติัตามนโยบาย
และแผนงานของหน่วยงานตน้สังกดั มีการจดัการเรียนร่วมและปฏิบติังานเกียวกบัการจดัการศึกษา
ของเด็กพิเศษเรียนร่วม แต่การปฏิบติังานตามแผนงานหรือโครงการเกียวกบัการจดัการเรียนร่วม
อยา่งจริงจงัยงัมีนอ้ย 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

120 

2. ด้านงบประมาณ โรงเรียนแกนนําขาดสือ วสัดุ อุปกรณ์ทีจาํเป็น และ
งบประมาณสนบัสนุนในการจดัการเรียนการสอนทีเพียงพอ รวมถึงค่าใชส้อยในการดาํเนินงานเพือ
ช่วยเหลือฟืนฟูเด็กพิเศษ การพฒันาศกัยภาพ ระดบัความสามารถให้เด็กพิเศษช่วยเหลือตนเองและ
การอยูร่่วมกบัผูอื้น ไม่เป็นภาระแก่สังคม โรงเรียนแกนนาํไม่ไดรั้บการสนบัสนุนงบประมาณหรือ
ทรัพยากรอืน ๆ จากหน่วยงานในทอ้งถิน 

3. ดา้นบุคลากร ผูบ้ริหารสถานศึกษาโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมส่วน
ใหญ่มีความรู้ความเขา้ใจ ตระหนกัถึงความสําคญัในการจดัการศึกษาสําหรับคนพิการ แต่บางท่าน
ยงัขาดความรู้ความเขา้ใจทีถูกตอ้งเกียวกบัการจดัการศึกษาพิเศษในรูปแบบการเรียนร่วม โรงเรียน
แกนนาํมีจาํนวนบุคลากรการศึกษาพิเศษนอ้ย ขาดครูผูส้อนทีมีวฒิุโดยตรง บุคลากรภายในโรงเรียน
ส่วนใหญ่ ไม่มีความรู้ความเขา้ใจในการจดัการศึกษาพิเศษแบบเรียนร่วม ผูป้กครองและชุมชน ไม่มี
ความรู้เกียวกบัเด็กพิเศษและการจดัการศึกษาสาํหรับเด็กพิเศษ 

4.  ดา้นเครือข่าย โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมขาดการวางแผนอยา่งเป็น
ระบบ การประสานความร่วมมือระหวา่งโรงเรียนแกนนาํกบัโรงเรียนแกนนาํ หรือระหวา่งองคก์ร
ทงัภาครัฐและเอกชน ชุมชนและหน่วยงานทีเกียวขอ้งยงัมีนอ้ย 

 

2. แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการใน
โรงเรียนปกติ 

2.1 แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ  ดา้นนกัเรียน (Student) 

 2.1.1 การจดักิจกรรมเขา้ค่ายระหว่างเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษกบัเด็กปกติ โดย
ทางโรงเรียนร่วมมือกบัครอบครัว ชุมชน เตรียมความพร้อมเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษทุกดา้น ทงั
ดา้นร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา เพือเป็นการเตรียมความพร้อมให้เด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษมีความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม ครูประจาํชนั ครูการศึกษาพิเศษ และเด็กปกติก่อนเปิดเทอม 
ซึงจะช่วยใหเ้ด็กเกิดการเรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั 

 2.1.2 มีการเตรียมความพร้อมนกัเรียนปกติให้มีความรู้ความเขา้ใจเพือให้ยอมรับ
เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ โดยผูบ้ริหาร ครูผูส้อน ผูป้กครอง และชุมชนตอ้งร่วมมือกนัเป็นทีม โดย
โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยให้เด็กทาํกิจกรรมร่วมกนัเพือให้เกิดการเรียนรู้และ
ช่วยเหลือซึงกนัและกนั ซึงครูอาจจดัสถานการณ์จาํลองให้นักเรียนทดลองเป็นคนพิการและทาํ
กิจกรรมต่าง ๆ จากนันให้อภิปรายถึงความรู้สึกของนักเรียนแต่ละคน กิจกรรมเช่นนีจะช่วยให้
นกัเรียนทวัไปไดเ้ขา้ใจถึงความคบัขอ้งใจ ความไม่สะดวกและความลาํบากของเพือนพิการหรือทีมี
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ความบกพร่องมากขึนการเชิญผูที้ทาํงานทีเกียวขอ้งกบัเด็กพิการมาบรรยายให้ฟัง พร้อมทงัให้ดู
ภาพยนตร์ สไลด์ แผน่ภาพบทความ และสืออืน ๆ ประกอบ เปิดโอกาสให้นกัเรียนซกัถามปัญหา
ต่าง ๆ การจดันิทรรศการ หนงัสือ และเรืองราว เกียวกบัคนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เพือให้
นกัเรียนในชนัเรียนและนกัเรียนทุกคนในโรงเรียนไดมี้โอกาสเรียนรู้ การทศันศึกษาสถานทีดูแล  
คนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เพือใหน้กัเรียนไดเ้ห็นและเรียนรู้วา่คนพิการหรือทีมีความบกพร่อง
มีความเป็นอยูอ่ยา่งไร นอกจากนีควรทกัษะการช่วยเหลือเบืองตน้ในการช่วยเหลือเพือนพิการหรือ
ทีมีความบกพร่องเบืองตน้ใหก้บันกัเรียนทวัไปดว้ย 

 2.1.3 การจดักิจกรรมสร้างเจตคติให้กบัโรงเรียน ครอบครัว ผูน้าํชุมชน โดยการ
แสดงบทบาทสมมติเป็นเด็กทีมีความต้องการพิเศษประเภทต่าง ๆ ซึงเป็นกิจกรรมจําลอง
สถานการณ์ใหก้บัเด็กปกติเพือเขา้ใจสภาพของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษมากขึน ทาํให้ลบทศันคติ
เชิงลบต่อคนพิการหรือทีมีความบกพร่อง เช่น สมเพช เวทนา สงสาร กลวั ไม่ไวว้างใจ ทีมกัเกิดจาก
ความไม่รู้หรือไม่มีขอ้มูลทีถูกตอ้ง 

2.2 แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ  ดา้นสภาพแวดลอ้ม (Environments) 

 2.2.1 ควรมีการจดัสรรงบประมาณเพือเตรียมสถานทีใหมี้ความเหมาะสมกบัสภาพ
ของเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษประเภทต่าง ๆ เพือการปรับสภาพแวดลอ้มภายใน และภายนอก
อาคารตามเกณฑม์าตรฐานทีกาํหนด โดยพิจารณาถึงสภาพความบกพร่องของเด็กแต่ละประเภทให้
เด็กไดอ้ยูใ่นสภาพแวดลอ้มทีมีขีดจาํกดันอ้ยทีสุด  

 2.2.2 จดัอบรมหลกัสูตรระยะสนัใหก้บัผูบ้ริหาร ครูผูส้อน ตอ้งมีความรู้ความเชียวชาญ 
เพือช่วยเหลือเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษได้อย่างถูกตอ้ง เนืองจากผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นผูมี้บทบาท
สาํคญัในการเป็นผูน้าํและสร้างบรรยากาศในการเรียนร่วม หากทางโรงเรียนมีการจดัตงัคณะกรรมการ
โรงเรียนไวแ้ลว้ ผูบ้ริหารโรงเรียนจะตอ้งนาํเสนอเรืองการจดัการเรียนร่วมให้คณะกรรมการโรงเรียน
ทราบและพิจารณาแต่งตงัคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํโรงเรียน เพือกาํหนดนโยบายในการจดั           
การเรียนร่วม แนวทางการดาํเนินงาน จดัสรรงบประมาณ บทบาทหนา้ทีของบุคลากรทุกคนในโรงเรียน 
และรูปแบบในการจดัการเรียนร่วม 

2.3 แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ  ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 

 2.3.1 ควรมีการนิเทศ ติดตามผลอย่างเป็นระบบ และนําผลการประเมินไป
ปรับปรุงพฒันาการจดัการเรียนร่วมอยา่งต่อเนือง ครูควรมีการประเมินและรายงานความกา้วหน้า
ของนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  อยา่งนอ้ย  
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ปีละ 2 ครัง ครูทวัไปและครูการศึกษาพิเศษ ทีร่วมกนัสอนนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่อง
เรียนร่วมอาจแยกกนัประเมินผลนักเรียน กล่าวคือ ครูแต่ละคนประเมินผลและให้เกรดนกัเรียน
เฉพาะส่วนของตนเอง พร้อมทงัมีรายละเอียดเกียวกบัพฒันาการของนกัเรียนพิการหรือทีมีความ
บกพร่องประกอบด้วย แล้วจึงนาํผลการประเมินของครูแต่ละคนมาตดัสินใจร่วมกนั วิธีนีจะทาํ
ใหผ้ลการเรียนของนกัเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเป็นทียอมรับของทุกฝ่าย รวมถึงพ่อแม่ของ
ตวันกัเรียนเอง 

2.3.2 ควรจดัครูสอนเด็กทีมีความต้องการพิเศษให้มีความรับผิดชอบงานอืน
นอ้ยลง และจดัให้มีครูทีมีความรู้ความเขา้ใจ ความเชียวชาญดา้นการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะสําหรับ
การดูแลเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ จดัครูสอนเสริมประสานงานกบัครูทวัไปทุกชันเรียนทีเด็ก
กระจายอยู่ และจดัเวลาในแต่ละวนัให้ตนเองมีเวลาสําหรับเตรียมการก่อนเด็กมารับบริการทีห้อง
สอนเสริมหรือก่อนทีครูสอนเสริมจะเข้าไปให้บริการในชันเรียน จัดให้มีเวลาทีจะใช้ในการ
ตรวจสอบเด็ก  บางกรณี และจดัใหมี้เวลาทีจะใหค้าํแนะนาํปรึกษากบัครูอืน ๆ การจดัทาํตารางเวลา
ทีจะทาํให้ทุกฝ่ายยอมรับเป็นสิงทียาก ฉะนนั  ครูสอนเสริมจึงตอ้งคาํนึงถึงเด็กว่าตารางเวลาทีจดั
ใหก้บัเด็กทีรับผดิชอบแต่ละคนนนัเหมาะสมสอดคลอ้งกบัความตอ้งการของเด็ก รวมทงัตวัครูดว้ย    

 2.3.3 ปรับหลกัสูตรให้เหมาะกบัสภาพเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ จดักิจกรรมการ
เรียนการสอนทีหลากหลาย รวมทงัส่งเสริมให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการดูแลเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษ โดยโรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและในชุมชน  ซึงทางโรงเรียนควรมี
การบริหารจดัการในเรืองเกียวกบัความปลอดภยั ยานพาหนะ ทีพกั ฯลฯ เพือช่วยให้การเขา้ร่วม
กิจกรรมนอกสถานทีของนักเรียนพิการหรือทีมีความบกพร่องเป็นไปอย่างมีคุณภาพและมี
ประสิทธิภาพ ลกัษณะกิจกรรมนอกห้องเรียน เช่น ในวิชาพลศึกษาจดัให้นักเรียนพิการหรือทีมี
ความบกพร่องไดร่้วมกิจกรรมกบันกัเรียนทวัไปในสนามเด็กเล่น 

2.4 แนวทางในการพฒันาการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการ
ในโรงเรียนปกติ  ดา้นเครืองมือ (Tools) 

 2.4.1 ขอรับการสนบัสนุนจากองคก์รทีเกียวขอ้งเกียวกบันกัวิชาชีพในการบาํบดั
ฟืนฟูสมรรถภาพ โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กรเอกชน และหน่วยงาน    
ต่าง ๆ เพือขอรับการสนบัสนุนช่วยเหลือ 

 2.4.2 จดัสรรงบประมาณ บุคลากร นกัวิชาชีพ และสือให้เป็นการเฉพาะเพือการ
จดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษหลากหลายประเภท  การจดัสรรงบประมาณ 
โรงเรียนจาํเป็นตอ้งจดัสรรงบประมาณให้เป็นการเฉพาะ เพือการจดัการเรียนร่วมให้กบัเด็กพิการ
หรือทีมีความบกพร่อง  มีการประชุมวางแผนในการใช้จ่ายเงิน และมีการจดัสรรงบประมาณ (เงิน
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นอกงบประมาณ) ซึงจะไดจ้ากหน่วยงานอืน ๆ ทีใหก้ารสนบัสนุน หรือจากการหาทุนของโรงเรียน
เอง จดัครูการศึกษาพิเศษและนกัวิชาชีพอืน ไดแ้ก่ นกักายภาพบาํบดั นกักิจกรรมบาํบดั นกัแกไ้ข
การพูดและภาษา นักตรวจวดัการได้ยิน และนักวิชาชีพต่าง ๆ ทีมีความรู้ความสามารถและ
ประสบการณ์ด้านการให้บริการแก่นักเรียนทีมีความต้องการพิเศษ  จดัเตรียมสือทางการศึกษา 
ไดแ้ก่ วสัดุ อุปกรณ์ เทคโนโลยีเพือการศึกษา หรือเครืองมือช่วยให้คนพิการเกิดการเรียนรู้ไดอ้ยา่ง
เหมาะสม เกิดความเขา้ใจดีขึนและรวดเร็ว 

2.4.3 การกาํหนดทิศทาง นโยบาย จุดมุ่งหมายในการปฏิบติังาน และระบบการ
ให้บริการสิงอาํนวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออืนใดทางการศึกษาทีชดัเจนและเป็น
รูปธรรม ซึงนโยบาย วิสัยทศัน์ พนัธกิจ เป็นสิงทีกาํหนดทิศทางในการปฏิบติังาน และระบบการ
ใหบ้ริการทีชดัเจน ทาํใหบุ้คลากรทุกคนในโรงเรียนและบุคคลทวัไป รวมทงัพ่อแม่รับรู้วา่โรงเรียน
มีโครงการเรียนร่วม ซึงควรกาํหนดใหส้อดคลอ้งกบันโยบายของกระทรวงศึกษาธิการและรัฐบาล 

 

 

ข้อเสนอแนะ 
 จากขอ้คน้พบของการวิจยั และการศึกษาวรรณกรรมทีเกียวขอ้งกบัการบริหารโรงเรียน
แกนนาํจดัการเรียนร่วมสําหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ ผูว้ิจยัไดต้ดัทาํขอ้เสนอแนะเพือการวิจยั 
ดงันี 

ข้อเสนอแนะของการนําผลการวจัิยไปใช้ 
 จากผลของการวิจยั  ผูว้ิจยัมีขอ้เสนอแนะเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียน
ร่วมสาํหรับเด็กพิการในโรงเรียนปกติ เพือก่อใหเ้กิดประสิทธิผลของการปฏิบติังานมากขึน ดงันี 

1. ผูเ้กียวขอ้งทุกฝ่ายควรทาํโครงการขอรับการสนบัสนุนจากหน่วยงานต่างๆทีเกียวขอ้ง  
สาํหรับนาํมาปรับปรุงอาคารสถานทีใหมี้ความเหมาะสมกบัเด็กปกติและเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ
ใชร่้วมกนัได ้

2. ครูควรสร้างเจตคติใหม่ใหก้บันกัเรียนปกติ เพือให้เกิดความเขา้ใจและยอมรับเพือนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ และสอดแทรกการจดักิจกรรมพิเศษให้นกัเรียนทงัสองกลุ่มเกิดความรักและ
สามคัคีกนั 

3. โรงเรียนควรมีการจดัสรรครูทีมีความเชียวชาญเฉพาะมาสอนนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษ  และประสานขอความร่วมมือจากศูนยก์ารศึกษาพิเศษ สถานพยาบาล หน่วยงานทีเกียวขอ้ง 
ชุมชนใหมี้ส่วนร่วมในการดูแลใหค้วามช่วยเหลือนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษทีอยูใ่นเขตพืนที 
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ข้อเสนอแนะเพอืการวจัิยครังต่อไป 
1. ควรมีการศึกษาประสิทธิผลของการจดัการเรียนร่วมจากความกา้วหนา้ของพฒันาการของ

เด็กทีมีความตอ้งการพิเศษหลงัการเรียนร่วม 

2. ควรมีการศึกษารูปแบบการมีส่วนร่วมของคณะครูในโรงเรียน โดยทีครูทุกคนไดรั้บการ
พฒันา เรืองการจดัการเรียนรู้ทงัระบบ (Whole School Approach) สําหรับเด็กทีมีความตอ้งการ
พิเศษเรียนร่วม 

3. ควรมีการศึกษารูปแบบการมีส่วนร่วมของผูป้กครองและชุมชนในการจดัการเรียนร่วม
สาํหรับเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเรียนร่วม 

4. ควรมีการพฒันารูปแบบการช่วยเหลือเด็กทีมีความตอ้งพิเศษในทุกช่วงชนั ทุกกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ 
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ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 

ตวัอยา่งหนงัสือขอความอนุเคราะห์ตรวจเครืองมือ 

รายชือผูเ้ชียวชาญตรวจเครืองมือ 
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รายชือผู้เชียวชาญตรวจสอบเครืองมือ 
   

1. นางฉววีรรณ ธรรมิกานนท ์ ศึกษานิเทศก ์รับเงินเดือนอนัดบั คศ.๔   
สาํนกัการศึกษา กรุงเทพมหานคร 

2. ดร. วชิาญ       เหรียญวไิลรัตน์ ผูอ้าํนวยการ วทิยฐานะ ผูอ้าํนวยการชาํนาญการพิเศษ  
โรงเรียนวดัปุรณาวาส 

3. นายชยัวฒัน์   พุม่เจริญ ผูอ้าํนวยการโรงเรียนคลองทววีฒันา 
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ภาคผนวก ข 

ตวัอยา่งหนงัสือขอทดลองเครืองมือ 

รายชือโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมทีเป็นกลุ่มทดลองเครืองมือ 
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รายชือโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมทเีป็นกลุ่มทดลองเครืองมือ 
 

 ชือโรงเรียน ทอียู่ 
1. โรงเรียนวดัโชติการาม หมู่ที 3 ถนนบางไผ-่บางศรีเมือง บา้นบางไผ ่  

ตาํบลบางไผ ่ อาํเภอเมือง นนทบุรี 11000 

2. โรงเรียนนุ่มประสงคว์ทิยา หมู่ที 6 ถนนบางกรวย บา้นนุ่มประสงค ์   
ตาํบลศาลากลาง  อาํเภอบางกรวย นนทบุรี 11300 

3. โรงเรียนวดัไทรใหญ่ หมู่ที 5 ถนนไทรนอ้ย - ตน้เชือก    
ตาํบลไทรนอ้ย  อาํเภอไทรนอ้ย นนทบุรี 11150 

4. โรงเรียนสวนกุหลาบวทิยาลยันนทบุรี 51/4 หมู่ 1 ติวานนท ์ตาํบลบางพดู อาํเภอปากเกร็ด 
นนทบุรี 11120 

5. โรงเรียนวดัแคนอก 12/4 หมู่ 2 นนทบุรี 1 ตาํบลบางกระสอ อาํเภอเมือง
นนทบุรี นนทบุรี 11000 
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ภาคผนวก ค 

ตวัอยา่งหนงัสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมขอ้มูล 

รายชือโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วมทีเป็นกลุ่มตวัอยา่ง 
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รายชือโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วมทเีป็นกลุ่มทดลองเครืองมือ 
 ชือโรงเรียน ทอียู่ 

1. โรงเรียนวดัสาํโรง (หิรัญฯ) 20 หมู่ที 8 ถนนบางกรวย-ไทรนอ้ย ต.บางกรวย   

อ.บางกรวย นนทบุรี 11130 

2. โรงเรียนศึกษาสงเคราะห์บางกรวย 45/45 หมู่ 3 ซอยบางกรวยไทรนอ้ย 10  

ต.บางกรวย อ.บางกรวย นนทบุรี 11130 

3. โรงเรียนวดัแจง้ศิริสัมพนัธ์ 125 หมู่ที 5 ต.บางกระสอ อ.เมือง นนทบุรี 11000 

4. โรงเรียนวดัจนัทร์ หมู่ที 5 ถนนบางกรวย-ไทรนอ้ย ต.บางกรวย  
อ.บางกรวย นนทบุรี 11130 

5. โรงเรียนชุมชนวดัสมรโกฎิ 26 หมู่ 8 ซอยวดัสมรโกฎิ รัตนาธิเบศร์ ต.บางกระสอ 

 อ.เมือง นนทบุรี 11000 

6. โรงเรียนวดัฝาง 28/2 ม.3 ต.บางเขน อ.เมือง  นนทบุรี 11000 

7. โรงเรียนวดัเฉลิมพระเกียรติ 86 หมู่ที 3 ต.บางศรีเมือง อ.เมือง นนทบุรี 11000 

8. โรงเรียนวดัใหม่ผดุงเขต 54 หมู่ 3 ต.ศาลากลาง อ.บางกรวย นนทบุรี 11130 

9. โรงเรียนชลประทานสงเคราะห์ 198 หมู่ 1 ต.บางตลาด อ.ปากเกร็ด นนทบุรี 

10. โรงเรียนวดัคลองตาคลา้ย หมู่ที 2 ถนนคลองตาคลา้ย บา้นคลองตาคลา้ย  
ต.ไทรนอ้ย อ.ไทรนอ้ย นนทบุรี 11150 

11. โรงเรียนชุมชนวดับางโค 1/2 หมู่ที 14 ถนนบางโค-คลองกาํนนัจิตร์  
บา้นบางโค ต.บางแม่นาง อ.บางใหญ่ นนทบุรี 11140 

12. โรงเรียนปากเกร็ด 128/37 ม.3 อ.ปากเกร็ด นนทบุรี 11120 

13. โรงเรียนวดัใหญ่สวา่งอารมณ์ หมู่ที 6 ต.ออ้มเกร็ด อ.ปากเกร็ด นนทบุรี 11120 

14. โรงเรียนวดัสังวรพิมลไพบูลย ์ 1/4 หมู่ที 12 ต.บางม่วง อ.บางใหญ่ นนทบุรี 11140 

15. โรงเรียนโพธินิมิตรวทิยาคม หมู่ 4 ต.บางพดู อ.ปากเกร็ด นนทบุรี 11120 

16. โรงเรียนประเสริฐอิสลาม หมู่ที 3 ถนนติวานนท ์ต.บางตลาด อ.ปากเกร็ด 
นนทบุรี 11120 

17. โรงเ รียนนวมินทร์ราชู ทิศหอวัง
นนทบุรี 

119/1 หมู่ 3 ถ.ศรีสมาน ต.บา้นใหม่ อ.ปากเกร็ด 
นนทบุรี 11120 

18. โรงเรียนไทรนอ้ย 127 หมู่ที 5 ต.ไทรนอ้ย อ.ไทรนอ้ย นนทบุรี 11150 

19 โรงเรียนประชารัฐบาํรุง หมู่ที 4 ถนนบางกรวย-ไทรนอ้ย ต.บางบวัทอง  
อ.บางบวัทอง นนทบุรี 11110 
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ภาคผนวก ง 

แบบสอบถามเพือการวจิยั 
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แบบสอบถามเพอืการวจัิย 
เรือง    การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

-------------------------------------------  
เรียน ผูอ้าํนวยการ รองผูอ้าํนวยการ และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ 
  

 แบบสอบถามฉบบันีมีวตัถุประสงคเ์พือใชเ้ป็นเครืองมือในการเก็บรวบรวมขอ้มูลสําหรับ
การจดัทาํสารนิพนธ์เรือง “การบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT 

Framework)” ขอ้มูลทีไดจ้ากความคิดเห็นของท่านมีค่ายิงต่อการวิจยัครังนี ขอ้มูลทีท่านจะให้ไวใ้น
แบบสอบถามฉบบันีถือเป็นความลบั และขอรับรองวา่ไม่มีผลกระทบใด ๆ ทงัสินต่อการปฏิบติังาน
หรือต่อสถานศึกษาของท่าน จึงขอความกรุณาจากท่านได้โปรดตอบแบบสอบถามให้ครบทุกข้อ
ตามความเป็นจริง 

 

 แบบสอบถามฉบบันีสําหรับผูอ้าํนวยการ รองผูอ้าํนวยการหรือผูที้ได้รับมอบหมายให้
ปฏิบติัราชการแทนผูอ้าํนวยการโรงเรียน และครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษเป็นผูใ้ห้ขอ้มูล 
แบ่งเป็น 2 ตอน ดงันี 

 ตอนที 1 ขอ้มูลเกียวกบัสถานภาพส่วนตวัของผูต้อบแบบสอบถาม 

 ตอนที 2 ขอ้มูลเกียวกบัการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท 
(SEAT Framework) 

 

 ผูว้ิจยัหวงัเป็นอย่างยิงว่าจะไดรั้บความร่วมมือและความอนุเคราะห์จากท่านในการตอบ
แบบสอบถามเป็นอยา่งดี จึงขอขอบพระคุณมา ณ โอกาสนีดว้ย 

 

 

 

          นางสาวรจเรข   พยอมแยม้ 

                    นกัศึกษาปริญญาโท สาขาวชิาการบริหารการศึกษา 

       ภาควชิาการบริหารการศึกษา บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศิลปากร 

 
 
 

สาํหรับผูว้จิยั 

[  ] [  ] [  ] 
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แบบสอบถามเพอืการวจัิย 
เรือง    การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

-------------------------------------------  
ตอนท ี1    ข้อมูลเกยีวกบัสถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คําชีแจง โปรดทาํเครืองหมาย  ลงใน [ ] หนา้ขอ้ความทีตรงกบัสถานภาพของท่าน 

ข้อที สถานภาพส่วนตัวของผู้ตอบแบบสอบถาม สําหรับผู้วจัิย 
1 ตาํแหนง  

[  ]  ผูอ้าํนวยการโรงเรียน 

[  ]  รองผูอ้าํนวยการหรือผูที้ไดรั้บมอบหมายใหป้ฏิบติัราชการแทน  
[  ]  ครูผูส้อน     

[  ] 01 
 
 
 

2  อาย ุ

[  ]  ตาํกวา่ 30 ปี 

[  ]  31 - 40 ปี 

[  ]  41 - 50 ปี 

[  ]  51 - 60 ปี 

[  ] 02 
 
 
 
 

3 อายรุาชการ 

[  ]  1 - 5 ปี    
[  ]  6 – 10 ปี 

[  ]  11 – 15 ปี 

[  ]  15 ปีขึนไป 

[  ] 03 
 
 
 
 

4    ระดบัการศึกษา  
[  ]  ตาํกวาปริญญาตรี    
[  ]  ปริญญาตรี 

[  ]  สูงกวา่ปริญญาตรี 

[  ] 04 
 
 
 

5 ประสบการณของท่านในการจดัการเรียนร่วม  
[  ]  1 - 5 ปี 

[  ]  6 – 10 ปี 

[  ]  11 – 15 ปี 

[  ]  15 ปีขึนไป 

[  ]  ไม่เคยสอน 

[  ] 05 
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ตอนท ี2   การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 
คําชีแจง ในการตอบแบบสอบถามขอใหท้่านพิจารณาขอ้ความ วา่มีการบริหารโรงเรียนแกนนาํจดั         

การเรียนร่วม ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) ในแต่ละขอ้มีการปฏิบติัมากนอ้ย
อยูใ่นระดบัใด แลว้เขียนเครืองหมายในช่องระดบัปฏิบติัทางขวามือ ขอ้ละ 1 เครืองหมาย
ใหค้รบทุกขอ้ 

  1 หมายถึง ระดบัการบริหารโรงเรียน ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)   นอ้ย 

2 หมายถึง ระดบัการบริหารโรงเรียน ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)   ปานกลาง 

3 หมายถึง ระดบัการบริหารโรงเรียน ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework)   มาก 

 

ข้อที การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

ระดับ สําหรับ
ผู้วจัิย 3 2 1 

1. ด้านนักเรียน (Student) 
1.1 โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความ

พร้อมในดา้นวชิาการ 
   

[  ] 06 

1.2 โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความ
พร้อมในดา้นร่างกาย 

   
[  ] 07 

1.3 โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความ
พร้อมในดา้นอารมณ์สังคม 

   
[  ] 08 

1.4 โรงเรียนมีการฝึกทกัษะใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมีความ
พร้อมในดา้นการช่วยเหลือตนเอง ในกิจวตัรประจาํวนั 

   
[  ] 09 

1.5 โรงเรียนมีการเตรียมความพร้อมให้นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษมี
ความคุน้เคยกบัสภาพแวดลอ้ม ครูประจาํชนั ครูการศึกษาพิเศษก่อน 
เปิดเทอม 

   

[  ] 10 

1.6 โรงเรียนมีการกระจายนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไปตาม
หอ้งเรียนต่าง ๆ อยา่งเหมาะสมตามความบกพร่องของแต่ละบุคคล 

   
[  ] 11 

1.7 โรงเรียนมีการใหข้อ้มูลเพือใหน้กัเรียนทวัไปมีความรู้ความเขา้ใจ 
สามารถช่วยเหลือและปฏิบติัต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษอยา่ง  
ถูกวธีิ 

   

[  ] 12 

1.8 โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทีช่วยใหเ้ด็กทาํกิจกรรม
ร่วมกนัเพือใหเ้กิดการเรียนรู้และช่วยเหลือซึงกนัและกนั 

   
[  ] 13 
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ข้อที การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

ระดับ สําหรับ
ผู้วจัิย 3 2 1 

1.9 โรงเรียนจดักิจกรรมจาํลองสถานการณ์ใหก้บันกัเรียนทวัไปเพือ
เขา้ใจสภาพของนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 

   [  ] 14 

1.10 โรงเรียนมีการจดักิจกรรมอืนทีช่วยใหน้กัเรียนทวัไป เขา้ใจและ
ยอมรับเพือนพิการ เช่นการเชิญผูที้ทาํงานเกียวขอ้งกบัเด็กทีมีความ
ตอ้งการพิเศษมาบรรยายใหฟั้ง การให้ดูภาพยนตร์ สไลด ์หรือสิงอืน ๆ  

   

[  ] 15 

1.11 โรงเรียนมีการจดันิทรรศการ หนงัสือ และเรืองราวเกียวกบัเด็กทีมี
ความตอ้งการพิเศษ 

   
[  ] 16 

2. ด้านสภาพแวดล้อม (Environments) 
2.1 โรงเรียนจดัใหน้กัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษไดเ้ขา้เรียนร่วมใน        

ชนัเรียนทวัไปมากนอ้ยเพียงใด 
   

[  ] 17 

2.2 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคาร เช่น ทางเชือม
อาคาร ทางเขา้ ทางเดิน ทางขา้ม ฯลฯ เพือให้เอือต่อนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษแต่ละประเภท 

   

[  ] 18 

2.3 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายนอกอาคารตามเกณฑ์
มาตรฐานทีกาํหนด 

   
[  ] 19 

2.4 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคาร เช่น ประตู บนัได 
ลิฟท ์หอ้งนาํ พืน แสงสวา่ง ฯลฯ เพือให้เอือต่อนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษแต่ละประเภท 

   

[  ] 20 

2.5 โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดลอ้มภายในอาคารตามเกณฑม์าตรฐาน
ทีกาํหนด 

   
[  ] 21 

2.6 ผูบ้ริหารโรงเรียนเป็นผูมี้บทบาทสาํคญัในการเป็นผูน้าํและสร้าง
บรรยากาศในการเรียนร่วม 

   
[  ] 22 

2.7 โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมประจาํโรงเรียน    [  ] 23 

2.8 โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึงทาํหนา้ทีกาํหนด
นโยบาย แนวทางการดาํเนินงาน และหนา้ทีจดัสรรงบประมาณของ
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษในโรงเรียน 

   

[  ] 24 

2.9 โรงเรียนมีคณะกรรมการจดัการเรียนร่วมซึงทาํหนา้ทีกาํหนด
บทบาทและหนา้ทีของบุคลากรในโรงเรียนอยา่งชดัเจน 

   
[  ] 25 
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ข้อที การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

ระดับ สําหรับ
ผู้วจัิย 3 2 1 

2.10 โรงเรียนมีการจดัประชุมบุคลากรในโรงเรียนเพือชีแจงโครงการ
โรงเรียนแกนนาํจดัการเรียนร่วม 

   [  ] 26 

2.11 โรงเรียนสร้างบรรยากาศของการยอมรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษใหค้รู ผูป้กครอง แม่คา้ ภารโรง ฯลฯ รับรู้และร่วมมือกนั
ช่วยเหลือดูแลอยา่งถูกวธีิ 

   

[  ] 27 

2.12 โรงเรียนมีการประชาสัมพนัธ์เผยแพร่เรืองการจดัการเรียนร่วม โดย
จดัทาํป้ายประกาศ โปสเตอร์ แผน่พบั ป้ายนิเทศ ฯลฯ 

   
[  ] 28 

2.13 ครูทวัไปและครูการศึกษาพิเศษมีการปรึกษากนัและทาํงานร่วมกนัเป็นทีม    [  ] 29 

3. ด้านกจิกรรมการเรียนการสอน (Activities) 
3.1 โรงเรียนมีการปรับหลกัสูตรทวัไปมาใชก้บันกัเรียนทีมีความตอ้งการ

พิเศษเป็นบางวชิา  
   

[  ] 30 

3.2 โรงเรียนมีการจดัทาํหลกัสูตรเฉพาะสาํหรับนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ 

   
[  ] 31 

3.3 ครูมีการจดัทาํ พร้อมทงันาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ไปใช ้
ในการจดัการเรียนการสอนและการประเมินความกา้วหนา้ 

   
[  ] 32 

3.4 ครูมีการจดัทาํแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP)     [  ] 33 

3.5 ครูมีการนาํวธีิการและเครืองมือต่าง ๆ มาใชใ้นการรวบรวมขอ้มูลที
เกียวกบันกัเรียนเพือส่งต่อ คดัแยก วางแผนการสอนและประเมิน
ความกา้วหนา้ของนกัเรียน 

   

[  ] 34 

3.6 ครูมีการนาํเทคนิคการสอน เช่น การวเิคราะห์งาน ระบบเพือนช่วย
สอน เพือนช่วยเพือน ฯลฯ มาใชก้บันกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 

   
[  ] 35 

3.7 ครูมีการประเมินและรายงานความกา้วหนา้ของนกัเรียนทีมีความ
ตอ้งการพิเศษ ทบทวนและปรับแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP)  
อยา่งนอ้ยปีละ 2 ครัง 

   

[  ] 36 

3.8 โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการสอนนอกห้องเรียนและในชุมชน    [  ] 37 

3.9 โรงเรียนมีการจดัทาํรายงานการประเมินตนเอง (SAR)    [  ] 38 

3.10 โรงเรียนมีการจดัทาํแผน/ปฏิทินรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ
เขา้เรียนอยา่งชดัเจน 

   [  ] 39 
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ข้อที การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

ระดับ สําหรับ
ผู้วจัิย 3 2 1 

3.11 โรงเรียนมีการจดัตารางเวลาใหบ้ริการสอนเสริมโดยตรงกบันกัเรียน
ทีมีความตอ้งการพิเศษ 

   [  ] 40 

4. ด้านเครืองมือ (Tools 
4.1 โรงเรียนมีการกาํหนดนโยบาย วสิัยทศัน์ พนัธกิจ ยทุธศาสตร์ในการ

ปฏิบติังานการจดัการเรียนร่วม 
   

[  ] 41 

4.2 โรงเรียนมีการพฒันาบุคลากรในโรงเรียนเกียวกบัการจดัการศึกษา
สาํหรับนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษใหเ้พียงพอและมีคุณภาพ 

   
[  ] 42 

4.3 โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกบัชุมชน องคก์รเอกชน และ
หน่วยงานต่าง ๆ เพือขอรับการสนบัสนุนช่วยเหลือ  

   
[  ] 43 

4.4 โรงเรียนมีการจดัสรรงบประมาณใหเ้ป็นการเฉพาะเพือการจดั          
การเรียนร่วม 

   
[  ] 44 

4.5 โรงเรียนมีการประชุมวางแผนการใชจ้่ายเงิน จดัทาํระบบบญัชีและ
การตรวจสอบ 

   
[  ] 45 

4.6 โรงเรียนมีการแต่งตงัผูแ้ทนผูป้กครองนกัเรียนทีมีความตอ้งการ
พิเศษเป็นคณะกรรมการโรงเรียน อยา่งนอ้ย 1 คน 

   
[  ] 46 

4.7 โรงเรียนมีการจดัตงัคณะจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 
ประมาณ 5-7 คน ต่อนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 1 คน 

   
[  ] 47 

4.8 โรงเรียนมีการจดัทาํระบบขอ้มูลนกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ 
บุคลากร สือ ฯลฯ ของโครงการจดัการเรียนร่วมถูกตอ้งและเป็น
ปัจจุบนั 

   

[  ] 48 

4.9 โรงเรียนมีการนาํเทคโนโลยสิีงอาํนวยความสะดวกสาํหรับนกัเรียน
ทีมีความตอ้งการพิเศษมาใชใ้นการสอน 

   
[  ] 49 

4.10 โรงเรียนมีการจดัหา จดัทาํสือทางการศึกษา หรือเครืองมือทีช่วยให้
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษเกิดการเรียนรู้ เกิดความเขา้ใจไดดี้ขึน  

   
[  ] 50 

4.11 โรงเรียนมีการจดับริการต่าง ๆ ทีช่วยสนบัสนุนการเรียนรู้ของ
นกัเรียนทีมีความตอ้งการพิเศษ ประเภทต่าง ๆ  

   
[  ] 51 

4.12 โรงเรียนมีการจดัทาํตาํรา ในรูปแบบอืน ๆ เช่น หนงัสือเสียงสาํหรับ
คนตาบอด และนกัเรียนทีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 

   
[  ] 52 
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ข้อที การบริหารโรงเรียนแกนนําจัดการเรียนร่วม  
ตามโครงสร้างซีท (SEAT Framework) 

ระดับ สําหรับ
ผู้วจัิย 3 2 1 

4.13 โรงเรียนสนบัสนุนใหมี้การทาํวจิยัในชนัเรียนเกียวกบันกัเรียนทีมี
ความตอ้งการพิเศษ 

   
[  ] 53 

4.14 โรงเรียนมีการพฒันาครูผูส้อนเด็กทีมีความตอ้งการพิเศษ การอบรม 
ศึกษาดูงานดา้นการศึกษาพิเศษอยา่งต่อเนือง 

   
[  ] 54 

4.15 โรงเรียนจดัหาครูทีจบดา้นการศึกษาพิเศษโดยตรง หรือไดรั้บการ
อบรมตามหลกัสูตรทีกระทรวงศึกษาธิการกาํหนด 

   
[  ] 55 
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